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Prezado professor ou profissional das areas afins

Este caderno ¢ parte do material didatico, produzido por uma equipe de especialistas em
Educacdo Especial, para subsidiar o desenvolvimento do curso de aperfeicoamento em “Préticas
em Educacd@o Especial e Inclusiva na area da Deficiéncia Mental”. Esse material objetiva a
veiculacdo de informacgbes sobre a educacdo da pessoa com deficiéncia mental e seus

desdobramentos para a inclusdo social desta populacéo.

Os cadernos que compdem o material didatico séo:

Educacdo a distancia: desafios atuais.

Educacdo especial: historia, etiologia, conceitos e legislacdo vigente.
Desenvolvimento humano e educacéo: diversidade e incluséo.

Etica profissional: (re) pensando conceitos e praticas.

Informética aplicada & educacao especial.

Familia-escola: discutindo finalidades, rupturas e desafios no processo educativo.
Sexualidade infantil e orientacdo sexual na escola.

Repensando a avaliacdo.
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Préaticas educativas: ensino colaborativo.
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. Préticas educativas: manejo comportamental e comportamentos prd-sociais.
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. Préticas educativas: criatividade, ludicidade e jogos.

No curso, serdo trabalhados temas gerais visando a possibilitar o acesso as informagdes
sobre as causas da deficiéncia mental, aspectos conceituais, historicos e legais da educagdo
especial, além de contedos especificos para auxiliar a sua pratica pedagdgica voltada para a
diversidade, de maneira que, se necessario, vocé utilize adequacBes curriculares para garantir o

aprendizado de todos os alunos.

Esperamos que este material possa contribuir a todos os profissionais que participam da

construcdo de uma sociedade mais justa, mais solidaria e mais igualitaria para todos.

Bom trabalho!
Vera Lucia Messias Fialho Capellini

Coordenadora do Curso
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Apresentacao

Oi Pessoal...

Neste caderno nos vamos falar de um tema muito discutido hoje em
dia, a partir da implementacdo da Educacdo Inclusiva na nossa realidade
educacional, que é a questédo das Adequacdes Curriculares.

Para isso, nés vamos comecar apresentando a definicdo de
adequacdes curriculares, falar do amparo legal que a sustenta, da sua
aplicabilidade na sala de aula e na Escola, dos profissionais envolvidos e dos
cuidados para a sua elaboracao.

Pretendemos com este caderno que vocé, professor, consiga ampliar
0s conhecimentos que tem sobre esta tematica, para que possa realmente
flexibilizar o seu modo de ensinar para atender as peculiaridades do seu aluno,
em particular o aluno com deficiéncia mental.

Para auxiliar o nosso debate teremos o auxilio do “Sra. Adapta” sempre
mostrando o tipo de atividade que seré colocada neste caderno e compartilhando
informacBdes com vocé.

A imagem da  “Sra. Adapta” esta  disponivel em
http://www.plenarinho.gov.br/noticias/reportagem-especial/dia-internacional-da-
sindrome-de-down

O caminho é esse... Bom, vamos ao trabalho!!!

I—

http://www.europarl.europa.eu




Unidade I: A Educacédo Inclusiva: o movimento para reorganizacdo da
Escola

Para iniciar o debate apresentaremos consideragdes sobre a incluséo
escolar, evidenciando o momento histérico e politico em que ela ocorre. Com isso
pretendemos relatar a importancia da flexibilizagdo do ensino, principalmente nas
praticas pedagogicas para a promoc¢ao da Educacdo Inclusiva, na nossa
realidade escolar.

Vamos la entéao!!!l

A inclusdo escolar est4d inserida em um movimento mundial
denominado inclusdo social que tem como objetivo efetivar a equiparacdo de
oportunidade para todos, inclusive para os individuos que, devido as condi¢cdes
econdmicas, culturais, raciais, fisicas ou intelectuais, foram excluidos da
sociedade. Para tanto, tal movimento pressupde a constru¢do de uma sociedade
democratica, na qual todos possam exercer a sua cidadania e na qual exista
respeito a diversidade.

Tendo o Brasil reconhecido e feito uma opcéo politica formal pela
universalizagcdo de um ensino que efetivamente disponibilize, a todos, 0 acesso
ao conhecimento historicamente produzido e sistematizado pela humanidade e,
que favoreca as condi¢cdes necessarias para a aprendizagem do exercicio da
cidadania, ha que se investir em maneiras de implementar a educacao inclusiva
no interior das nossas escolas.

Aranha (apud Pietro 2003) ao discorrer sobre inclusdo escolar, relata
que para que esta ocorra é necessario um rearranjo no sistema educacional, pois
“prevé intervencdes decisivas e incisivas, em ambos os lados da equacdo: no
processo de desenvolvimento do sujeito e no processo de reajuste da realidade
social [...]". Assim, “além de se investir no processo de desenvolvimento do
individuo, busca-se a criacdo imediata de condic6es que garantam 0 acesso e a
participacdo da pessoa na vida comunitaria, através da provisdo de suportes
fisicos, psicologicos, sociais e instrumentais.” (Grifos da autora).

De acordo com Correia (1999) a Educacao Inclusiva relaciona-se com
a nocado de escola enquanto um espaco educativo aberto, diversificado e
individualizado, em que cada crianca possa encontrar resposta a sua
individualidade e diferenca.

Complementar a esse posicionamento Mantoan (2001) coloca que a
educacéo inclusiva ndo se refere apenas a insercédo do aluno com deficiéncia no
ensino comum. E um conceito amplo que inclui o respeito as diferencas:
individuais, culturais, sociais, raciais, religiosas, politicas e que entende o
individuo como ser pleno e com talentos a serem desenvolvidos que, segundo a
autora, compete a escola comum.



Para outros autores como GoOes e Laplane (2004) a incluséo
educacional ainda se resume, equivocadamente, na inser¢cdo dos alunos com
deficiéncia nos bancos escolares, com falta de ado¢cdo uma proposta de ensino
flexibilizado e heterogéneo.

O processo, para que o sistema educacional atue de modo a promover
0S ajustes necessarios para atender a todo e qualquer aluno é lento e custoso,
uma vez que € importante o envolvimento de toda a comunidade escolar e o
entendimento sobre 0s pressupostos tedricos que norteiam a Educacéo Inclusiva.
E sobre essas consideracdes que iremos discutir neste texto.



Unidade II: A flexibilizacdo do ensino

A inclusdo de alunos com deficiéncia, que apresentam necessidades
educacionais especiais’ na sala de aula comum do ensino regular, evidenciou
que a pratica pedagodgica tradicional, baseada apenas na transmissdo de
conhecimento, é ineficaz para ensinar grande parte dos alunos.

De acordo com Blanco (2004), a escola, tradicionalmente, focalizou sua
atencdo em satisfazer necessidades comuns, delineando objetivos sem
considerar as caracteristicas especificas de cada aluno.

Essa postura tradicional, no ambito curricular, € demonstrada por
propostas rigidas e homogeinizadoras, que desconsideram os diversos contextos
nos quais ocorrem 0s processos de ensino e aprendizagem. Como consequéncia,
€ possivel observar a alta ocorréncia de dificuldades de aprendizagem,
repeténcias, absenteismo e fracasso escolar (BLANCO, 2004).

O movimento de inclusédo escolar revelou que a educacdo, com seus
métodos tradicionais, exclui cada vez mais alunos, ao invés de inclui-los
(FREITAS, 2006). Dessa forma, foi evidenciado que considerar as
especificidades de cada aluno é fundamental para garantir a qualidade de ensino
para todos os alunos, e ndo apenas para aqueles que apresentam dificuldades
mais evidentes.

Lembramos que todos os alunos apresentam caracteristicas fisicas,
comportamentais e emocionais proprias, sendo que devido a existéncia de tais
caracteristicas, uma prética de ensino voltada para um conjunto homogéneo de
alunos néo alcanca éxito.

Assim, o professor tem que conhecer o processo de
aprendizagem dos alunos, entender como cada um aprende 0s
conhecimentos historicamente acumulados apresentados no
espaco escolar.

Segundo Perrenoud (2001), grande parte das estratégias de ensino
utilizadas pelo professor deve ser adaptada as caracteristicas dos alunos, a
composicao da classe e a historia das relagdes entre os educandos e entre eles e
o professor.

Em vista disso, fica clara a importancia da realizacdo de adaptacdes
curriculares para a inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais,
principalmente para aqueles que apresentam deficiéncia mental.

No nosso pais a necessidade de desenvolver um curriculo que garanta
nao apenas o0 acesso, mas também a permanéncia na escola regular e 0 sucesso
do aluno com deficiéncia estdo expressos no documento denominado Parametros

! Neste texto adota-se a terminologia necessidades educacionais especiais (NEE’s) para os
alunos que apresentarem, durante o seu processo educacional: [...] dificuldades acentuadas de
aprendizagem ou limitagcdes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento
das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas nao vinculadas a uma
causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condi¢des, disfungBes, limitagGes ou
deficiéncias; dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis; altas habilidades/superdotacao,
grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos
e atitudes (Brasil, 2001, p. 02).



Curriculares Nacionais — PCN Adaptacdes Curriculares em acao, elaborado pela
Secretaria de Educacdo Especial, do Ministério da Educacdo, publicado
originalmente em 1999 e reeditado em 2002.

Segundo este documento, as adaptacOes curriculares devem ser
entendidas como um processo a ser realizado em trés niveis:

e no projeto politico pedagogico da escola, por meio do qual é
possivel identificar e analisar as dificuldades enfrentadas pela escola assim como
estabelecer objetivos e metas comuns aos gestores, professores, funcionérios da
escola, familiares e alunos;

e no curriculo desenvolvido em sala de aula;

e no nivel individual, por meio da elaboracdo e implementacdo do
Programa Educacional Individualizado (PEI).

Na proposta educacional inclusiva o curriculo deve ser pautado
também da idéia da diferenca e ndo é o aluno que se ajusta, se adapta as
condigbes de ensino, mas a leitura do movimento da inclusdo educacional &
justamente contraria, € a equipe escolar que tem que prover as mudancas
necessarias para que o aluno consiga acessar o curriculo (Aranha, 2003)

O conceito de adaptacdes curriculares

Mas afinal, o
gue séo
adaptacoes
curriculares?

Os principios contidos na LDB 9394/1996 (Lei Diretrizes e Bases da
Educacdo) e no Plano Nacional de Educacdo determinam que a escola se
mobilize para estruturar um conjunto de acdes e providenciar recursos
necessarios que garantam 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos,
promovendo um ensino que respeite as especificidades da aprendizagem de
cada um.

A pedagogia inclusiva ja € uma realidade em diferentes cidades do
Brasil, particularmente no estado de S&o Paulo, a partir da opcdo da
descentralizagdo do ensino, assumida na Constituicdo de 1988. Com a
municipalizacdo do ensino, as diretorias e secretarias Municipais de Educacao
vém tentando adequar-se as Novas Diretrizes da Educacdo Especial na
Educacédo Basica (BRASIL, 2001).

No Brasil, este tépico é abordado legalmente nos Parametros
Curriculares  Nacionais: Adaptagbes Curriculares, conforme anunciado
anteriormente. No documento brasileiro as adaptacdes curriculares sdo definidas

como:
[...] possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Pressupfem que se realize a adaptacdo do
curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Nao um novo
curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliacao,
para que atenda realmente a todos o0s educandos. Nessas
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circunstancias, as adaptac¢des curriculares implicam a planificacdo
pedagégica e as acbes docentes fundamentadas em critérios que
definem o que o aluno deve aprender; como e quando aprender; que
formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo
de aprendizagem; como e quando avaliar o aluno (p.33).

A terminologia adaptacdo, pode ser interpretada como flexibilizacéo,
uma vez que pressupbe a existéncia de alteracbes e/ou modificagbes no
processo educacional, essencialmente no ambito curricular. Para isso o curriculo
escolar deve ser tomado como referéncia na identificacdo de possiveis alteracdes
em funcdo de necessidades especiais dos alunos. Em sintese, a unidade escolar
deve adotar a mesma proposta curricular para todos os alunos, e, havendo
necessidade, realizar adaptacdes, alteracbes. Cabe a equipe técnico-
pedagodgica, incluindo o professor da sala comum, realizar o mapeamento das
particularidades educacionais da demanda educacional que necessita de ajustes
no curriculo e propor o manejo das condi¢cdes adequadas para que iSSo ocorra.

Ao relatar sobre procedimentos adotados para a efetivacdo da
educacdo inclusiva, Aranha (2002, p.5) acrescenta que “as Adaptacbes
Curriculares, entdo, sdo os ajustes e modificacbes que devem ser promovidos
nas diferentes instancias curriculares, para responder as necessidades de cada
aluno, e assim favorecer as condicbes que lhe sdo necessarias para que se
efetive 0 maximo possivel de aprendizagem”.

www.guarapuava.pr.gov.br

7z

Para realizar a adaptacdo curricular € necessario que o projeto
pedagogico da escola e o planejamento de ensino devem considerar objetivos
educacionais e estratégias didatico-pedagogicas que garantam acessibilidade de
todos os alunos na rede escolar. Construir uma escola inclusiva exigira esforcos
de toda a comunidade escolar no ambito politico, administrativo e pedagdgico,
envolvendo mudancas nos niveis (SASSAKI, 2003):

e arquiteténico (eliminacdo ou desobstrucao de barreiras ambientais);

e atitudinal (prevencdo e eliminacdo de preconceitos, esteriotipos,
estigmas e quaisquer discriminagodes);

e comunicacional (adequacéo de cédigo e sinais);

e metodologico (adequacdo e flexibilizacdo de técnicas e teorias,
abordagens e métodos pedagogicos);
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e instrumental (adaptacdo de aparelhos, materiais, recursos e
equipamentos pedagogicos);

e pragmaticos (eliminacdo de barreiras invisiveis nas politicas e no
amparo legal vigente).

Além dos aspectos mencionados, cabe ainda ressaltar a importancia de
projetos ou propostas que garantam a formacdo continuada de todos os que
trabalham na comunidade escolar.

Q-

Atividade

Agora vocé devera ler o texto que se encontra no link abaixo e no item
“Leituras” e responder as seguintes questdes:

Por que a flexibilizacdo das praticas educacionais beneficia ao aluno
com deficiéncia e aos demais? (essa atividade devera ser respondida em 10 a 15
linhas)

Ndo se esqueca de postar sua atividade no Portfélio do Ambiente
TelEduc.

Educar na Diversidade: préaticas educacionais inclusivas na sala
de aula regular (Windyz Brazéo Ferreira)

Disponivel em

http://portal.mec.qov.br/seesp/arquivos/pdf/ensaiospedagogicos2006.pd

f(p. 317-324)

Como identificar a
necessidade de um

A intervencdo pedagdgica numa perspectiva inclusiva devera
considerar que a diversidade esta presente em sala de aula e que as diferentes
formas de aprender enriquecem o processo educacional. Nela o professor-
educador assume grande responsabilidade na superacao de barreiras de atitudes
discriminatorias em relacdo as diferencas dentro da escola. No seu
estabelecimento maneiras diversificadas de organizar o tempo e 0 espaco
pedagoOgicos precisam ser previstos para 0 sucesso escolar, respeitando o0s
estilos e ritmos de aprendizagem e planejando estratégias e recursos utilizados,
adequando-os as necessidades dos alunos.

O professor, entdo, na postura de mediador da construcdo de
conhecimentos, deve se preocupar com quem aprende, como aprende, com 0
porqué de estar trabalhando determinado conhecimento e, sobretudo, com a
reflexdo constante sobre o que esta sendo discutido, dando abertura para a
manifestacdo dos posicionamentos e idéias, contrarias a sua ou nao (LEITE,
2003).
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No cotidiano educacional os alunos que, por dificuldades organicas,
sociais e/ou culturais, apresentarem defasagem significativa em duas ou mais
areas curriculares, por exemplo, portugués e matematica, além de estarem
também defasados em pelo menos dois anos em relagédo a idade e série, devem
ser avaliados pelo professor e possivelmente necessitardo de ajustes no seu
curriculo (LEITE e MARTINS, 2005).

Entdo, faz-se importante, primeiramente identificar o que o aluno
deveria aprender na série — ou seja, 0 que é proposto em conteudos curriculares
para a série ou etapa. A partir desse referencial € que deve-se identificar o que o
aluno ja sabe fazer sozinho, o que ele sabe fazer com ajuda e ele ainda néao é
capaz de aprender. Para organizar as metodologias favoraveis com o seu ritmo
de aprendizagem. Cada caso deve ser analisado em particular, para depois
averiguar sobre a necessidade ou ndo de um curriculo adaptado para esse aluno.

A identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos
com deficiéncia, tanto na Educacéao Infantil quanto nas primeiras séries do Ensino
Fundamental, infelizmente ainda se restringe naquilo em que a crianca ja sabe
fazer sozinha, de modo independente. E muito comum avaliarmos uma crianca
medindo quais comportamentos ela é capaz realizar sozinha nas mais diversas
areas investigadas. Exemplificando: a crianga ja consegue pintar dentro de um
espaco delimitado previamente? Ou ainda, sobe a escada sozinha? O que se
observa nesses exemplos é que o foco do professor/avaliador estad somente para
averiguar aquilo que a crianca ja apreendeu e pouco nos mostra sobre aquilo que
ela ainda é capaz de aprender

Desse modo, devemos investigar além das competéncias ou
habilidades que a crianca ja domina quais ela pode desenvolver. Ainda,
pensando numa proposta de um ensino colaborativo, em que um aluno possa
contribuir com o aprendizado do outro, € importante saber 0 que essa crianca
pode aprender com a ajuda de parceiro mais capaz, como o professor ou aluno.

Observar toda e qualquer
manifestacdo, comportamento
e desempenho do aluno. Eis o

segredo praidentificar suas
necessidades.

www.kidlink.org

Esse pressuposto é anunciado por Vygotsky (1994) quando ele coloca
que aquilo que a crianca ainda ndo pode fazer de modo autbnomo, muito
provavelmente conseguira realizar de modo conjunto com outro que ja tenha
desenvolvido tal competéncia. Essas premissas referem-se ao conceito de zona
de desenvolvimento proximal (ZDP), entendida como a distancia entre o que
um individuo j& consegue realizar sozinho (independente) e o que ainda ndo tem
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capacidade para desenvolver. Nesse espaco se da o desenvolvimento proximal,
aquilo que pode realizar com o outro, de modo colaborativo. Esse autor
acreditava o0 que a criangca consegue realizar em pares, no futuro conseguira
fazer com autonomia, de modo independente. A titulo de exemplificacdo, durante
a tarefa de contar uma historia, uma crianca de quatro anos ainda pode nao
conseguir colocar os elementos da narrativa numa sequéncia temporal adequada,
outra pode fazer essa tarefa sem dificuldades, porém caso a primeira receba o
auxilio da segunda conseguira realizar o proposto.

Entretanto, € importante salientar que para Vygotsky nem toda a
atividade conjunta traz aprendizagens aos parceiros, pois isso depende muito de
quem esta mediando, ou seja, estabelecendo, formando essa parceria. Para que
tenha sucesso nesse tipo de realizagédo de tarefa conjunta, os parceiros precisam
ser afins e estarem em niveis proximos de desenvolvimento, afinal uma crianca
de dois anos que ainda ndo consegue dominar a linguagem oral ao realizar
atividade em parceria com outra de quatro anos que ja a domina, ndo conseguira
desenvolver essa capacidade.

A importancia de entendermos o conceito de zona de desenvolvimento
proximal esta presente na compreensdo do modelo de avaliacdo formativa, pois
seu o objetivo € conhecer o processo de aprendizagem da crianca, as suas
competéncias, habilidades em desenvolvimento e ndo somente o conteddo ja
aprendido. O educador/avaliador entdo devera centrar esfor¢cos para possibilitar
situacbes em que possa acompanhar o desempenho do aluno em tarefas
conjuntas, com pares que favorecam a troca de conhecimentos e experiéncias.
Identificando tanto aquilo que a crianca ja € capaz de fazer sozinha, o que faz
com o parceiro e que potencialmente podera realizar no futuro com autonomia.

A identificacdo das necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia
mental

Particularizando para os alunos que apresentam deficiéncia mental, o
primeiro momento é levantar as necessidades educacionais desses, para depois
determinar uma proposta de intervencdo, ou seja, quais 0S objetivos a serem
incluidos no planejamento de ensino e quais as adequacfes necessarias para
gue tais objetivos sejam alcancados.

No entanto, além de considerar o0s aspectos que devem ser
desenvolvidos, é preciso também essencialmente identificar e considerar as
aptiddes desse alunado. Para coletar informacbes sobre necessidades e
potencialidades do educando, faz-se necessério a realizacdo de avaliacdes,
como foi relato anteriormente.

Blanco (2004) defende a importancia de levantar as possibilidades de
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, os fatores favorecedores das mesmas
e as necessidades que eles apresentam. A partir de tal conhecimento, é possivel
ajustar as intervencdes e apoios pedagdgicos. Segundo a autora,

“[...] conhecer bem os alunos implica interacdo e comunicacao intensas
com eles, uma observacdo constante de seus processos de
aprendizagem e uma revisdo da resposta educativa que lhes é
oferecida. Esse conhecimento € um processo continuo, que nado se
esgota no momento inicial de elaborar a programagéo anual” (p. 296).
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Além disso, a avaliacdo, no contexto escolar, devera envolver todos
os profissionais da escola, que direta ou indiretamente atuam com o aluno, tendo
como objetivo o estabelecimento de uma proposta pedagdgica e implementacao
de atividades a serem desenvolvidas, durante o processo de ensino e
aprendizagem que estejam em consonancia com as necessidades educacionais
especiais do aluno com deficiéncia.

Como com qualquer outro aluno é importante que o professor
identifiqgue no cotidiano educacional:

e se ele compreende e participada de todas as atividades propostas
em sala de aula;

e se ele apresenta desenvolvimento satisfatério no cumprimento das
atividades;

e qual é o ritmo de sua aprendizagem diante dos mais diversos
conteudos curriculares - sua aprendizagem € lenta, normal ou rapida,;

e sSe apresenta motivado para realizar as atividades propostas intra e
extra-classe;

e se necessita de recursos adicionais, como auxilio de materiais
concretos para resolver o proposto;

e se solicita auxilio do colega ou do professor para as atividades;

e ainteracdo com os colegas dentro e fora de sala de aula;

e ainteracdo do aluno e com professor e com os demais profissionais
da escola;

e Se consegue se agrupar com os demais alunos em classe e nos
outros espacos da escola;

e se é assiduo;
se necessita de auxilio para vir a escola;
se cuida dos seus materiais;
quais sao as suas atividades preferidas;
0 gque apresenta facilidade para resolver;
se consegue relatar um fato ocorrido sequiencialmente.

Enfim, sdo inUmeras as observa¢fes a serem feitas para que se possa
avaliar o aluno com deficiéncia mental e propor as adaptacBes curriculares
necessarias para 0 acesso ao curriculo comum. Procurou-se apresentar algumas
dicas do que o professor pode analisar no contato diario com este aluno.

Ndo esquecam a tematica da avaliacdo foi detalhadamente trabalhada na

Q-

Atividade

1. Leia o artigo indicado no item “Leitura” ou clicando no link
abaixo.
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Artigo: Inclusdo na diversidade: um desafio para os educadores
(Rita de Céacia Santos Souza e Greice Fabiane Santos Silva) Revista FACED,

n. 9, p. 239-252, 2005. Disponivel em:
http://www.revistafaced.ufba.br/viewarticle.php?id=22&layout=abstract

Destaque as idéias principais trabalhadas no texto e Comente no
“Forum de Discussdo” do ambiente TelEduc, a partir das duas tematicas: O
que significa lidar com a diversidade em sala de aula? Como o professor pode ser
preparado para lidar com a diversidade?
2. Escolha um aluno seu com deficiéncia mental, caso néo tenha
o aluno com diagndstico de deficiéncia mental em sua sala,
escolha aquele que apresenta mais dificuldade no processo de
aprendizagem.
3. Converse com seu grupo de trabalho sobre:
e quais suas maiores dificuldades para garantir o acesso
ao curriculo para esse aluno?
e Como vocé vem trabalhando com ele até esse momento?
e Muda as atividades? Quais? Em todas as disciplinas?

5. Lembre-se de postar no o resultado desta troca de experiéncia no
Portfolio em grupo do ambiente TelEduc.
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Unidade Ill: Proposta de Adaptacéao Curricular

Adaptacdes curriculares, entdo podem ser definidas como “respostas
educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer
a todos os alunos e, dentre estes, 0s que apresentam necessidades educacionais
especiais” (MEC/SEESP, 2000). As adaptagbes curriculares podem ser
entendidas como estratégias das quais a escola como um todo devem fazer uso
para efetivar a incluséo escolar do aluno com deficiéncia.

Essas estratégias podem ser divididas em dois grupos (MEC/SEESP,
2000): adaptacbes curriculares de grande porte e adaptagbes curriculares de
pequeno porte.

As adaptacOes curriculares de grande porte sdo as modificacdes que
necessitam de aprovacao técnico-politico-administrativa para serem colocadas
em prética. Dessa forma, compreendem ac¢fes que sdo de responsabilidade de
instancias politico-administrativas superiores, ja que exigem modificacbes que
envolvem agdes de natureza politica, administrativa, financeira, burocrética, entre
outras. Ou seja, estdo além da competéncia do professor.

E preciso a
colaboracao da
equipe
educacional nas
mais diversas
Instancias.

Maximo Campos. Layba

http://www.bomconselho.com.br

Por sua vez, as adaptacfes curriculares de pequeno porte envolvem
modificacbes a serem realizadas no curriculo e, portanto, s&do de
responsabilidade do professor. Tais adaptacfes tém o objetivo de garantir que o
aluno com deficiéncia produtivamente do processo de ensino e aprendizagem, na
sala comum da escola regular, com outros alunos da mesma idade que ele. A
implementacédo de tais estratégias devem ser partilhadas com outros profissionais
da escola.
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O trabalho em dupla é
um tipo de arranjo, uma
adaptacao de pequeno
porte, realizada pelo
professor.

http://www.faced.ufba.br

A seguir vamos detalhar estes dois tipos de adaptacdes curriculares.

Professor € importante vocé partilhar suas duavidas,
angustias e sugestdes com o0s outros professores e
gestores da escola, pois a educacéo inclusiva é algo
qgue deve ser construido em parceria e todos devem
auxiliar o professor a promover as adaptacdes
necessarias para que a Escola para Todos realmente
se efetive!

Adequacdes curriculares de grande porte

As adaptacbes curriculares de grande porte sao realizadas,
principalmente, no nivel do projeto politico-pedagdégico elaborado pela escola. A
renovacdo da pratica pedagogica deve ter inicio na elaboracdo de um projeto
politico-pedagogico, contando com a participacdo de gestores, professores,
profissionais, funcionarios, familiares e alunos, tendo por objetivo transformar a
escola.
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www.euroacessibilidade.com www.acessibilidade.net
Sem acessibilidade com acessibilidade

Segundo Freitas (2006), para que a inclusdo aconteca de fato, a escola
deve transformar sua estrutura organizativa, desconstruindo praticas que
promovem a segregacdo, questionando concepcbes e valores de modo a
abandonar atitudes que discriminam ndo apenas as pessoas com necessidades
especiais, mas todos os alunos.

Para possibilitar a inclusdo escolar do aluno com deficiéncia, as
instancias politico-administrativas podem realizar as seguintes adaptacdes
(MEC/SEESP, 2000):

e adaptacao do espaco fisico da escola;

e aquisicdo do mobiliario especifico assim como de equipamentos e
recursos materiais para atender as necessidades dos alunos;

e adaptacao de materiais de uso comum em sala de aula;

e garantir a abertura para que o professor possa realizar adequacdes
(adaptacdo de objetivos de ensino, dos conteudos a serem abordados, da
metodologia, da organizacdo didatica e das formas de avaliac&o);

e garantir a homogeneidade etaria da turma;

e realizar adaptacbes referentes a organizacdo didatica. Uma
importante acdo nesse sentido € a decisdo sobre o nimero de alunos por sala de
aula. Acredita-se que 25 alunos (entre eles apenas dois alunos com deficiéncia) é
0 numero maximo em cada sala de aula para que o professor consiga administrar
de forma competente uma classe inclusiva,

e realizar adaptacdes quanto a temporalidade, ou seja, realizar
ajustes no tempo que determinado aluno permanece em uma mesma série.

e capacitacdo continuada dos professores e demais profissionais
responsaveis pela educacao dos alunos;

o cefetivacdo de acbes que oportunizem e incentivem a inter-
disciplinaridade, ou seja, que os conteudos de uma disciplina possam ser
trabalhos em outras com os seus devidos ajustes, como também a trans-
setorialidade, ou seja a realizacdo de parcerias de servigo distintos para a
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promocao da aprendizagem — como por exemplo o apoio do servico da saude
para diagndsticos e/ou intervencbes. Entre essas acdes estd a definicdo
sistematica do trabalho entre professor de educacéo especial e professor regular
(ensino colaborativo ou co-ensino) e também da parceria entre o professor e 0s
profissionais responsaveis pela educacéao (consultoria colaborativa).

Adequacdes curriculares de pequeno porte

As adaptacdes curriculares de pequeno porte podem ser realizadas em
dois niveis: no nivel coletivo (sala de aula), por meio do planejamento e
implementacdo do curriculo da classe, e no nivel individual, por meio do
programa educacional individualizado (PEI).

www.educacao.sp.gov.br

No que diz respeito ao nivel coletivo, serdo apresentadas algumas
estratégias que podem ser utilizadas para a inclusdo do aluno com deficiéncia
mental no ensino regular (BLANCO, 2004):

o fazer uso de estratégias metodoldgicas diversificadas que permitam
0 ajuste da maneira como cada conteudo sera transmitido aos diferentes estilos
de aprendizagem apresentados pelos alunos, jA que cada aluno aprende de
modo particular e com um ritmo proprio;

e colocar em pratica a cooperacdo durante a realizacdo das
atividades propostas, pois 0os alunos aprendem nao apenas com o professor, mas
também com seus colegas. A cooperacgao influencia positivamente o rendimento
académico, a auto-estima, as relagbes sociais assim como o desenvolvimento
pessoal. Além disso, ao facilitar o trabalho autbnomo dos alunos, permite que o
professor consiga momentos para fornecer mais atencdo aos que dela
necessitam;

o oferecer atividades que possibilitem que diferentes graus de
complexidade assim como conteudos distintos sejam trabalhados, tais como,
atividades com graus de dificuldade diferentes que possam ser executadas de
maneiras diversas; uma mesma atividade para trabalhar conteddos com niveis
diferentes de dificuldades; uso do mesmo contetdo pode ser trabalhado por meio
de vérias atividades; uso de atividades diversas (oficinas, projetos, entre outros);

e dar aos alunos a oportunidade de tomar decisbes sobre o
planejamento do trabalho académico, apresentando algumas atividades e
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maneiras como tais atividades podem ser realizadas e deixando que os alunos
escolham entre as op¢des apresentadas;

e avaliar a quantidade e a qualidade de apoio que cada aluno
necessita e retirar, gradualmente, tal apoio a medida que os alunos caminham na
direcédo de alcancar um nivel de aprendizagem suficiente;

e explorar a utilizacdo de diversos materiais durante a realizacdo das
atividades propostas;

e agrupar os alunos utilizando critérios variados, de acordo com a
atividade a ser realizada, de modo a possibilitar a emissdo de respostas
diferentes de acordo com o0 objetivo a ser atingido, com o tipo de contetdo
abordado e com as caracteristicas e os interesses dos alunos. E importante
destacar que os alunos com maior dificuldade para realizar determinada tarefa
deve ser integrado em grupos que respondam as suas necessidades;

e elaborar formas de avaliacdo adaptadas as necessidades e
particularidades de cada aluno;

e realizar arranjos na sala de aula de modo que o espaco fique
agradavel aos alunos e ao professor, que a autonomia e a mobilidade seja
facilitada, e que seja possivel a adaptacdo da sala aos diferentes tipos de
atividades e agrupamentos. Alunos com maiores dificuldades devem ocupar
lugares nos quais seja mais facil o acesso a informacédo e a comunicacdo e o
relacionamento com os colegas e com o professor;

e organizar a rotina da classe considerando o tipo de metodologia,
atividades que serdo realizadas e o0 apoio que determinados alunos podem
necessitar;

e valorizar as diferengcas existentes entre os alunos, criando um
ambiente de respeito as limitacbes e virtudes do outro e no qual exista
comunicacdo. Para tanto, atividades podem ser realizadas com o objetivo de
aumentar a unido entre os alunos.

Auto-avaliagio dos

e

Dt o i X Saber o que fazer,
'“"’":‘“"" como fazer e

- ndo fiz bagunca \(

—— N como o aluno se
Fcoliborsin qus pude X sente...

Mo dia do espetéculo: ’ .

P 5( Estratégias que

Raaibenat N motivam a aula.

- obeded minha professora y

mﬁepmﬁdparede X

http://www.scielo.br/imqg/

Também € possivel elencar como uma estratégia que deve ser
implementada, o planejamento de aulas motivadoras, atrativas e cativantes. Para
tanto, € necessario além de levantar os interesses dos alunos e criar novos
interesses, ou seja, motivar os alunos a prenderem coisas novas, apresentando
sentido e significado para essas aprendizagens.
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Em relacdo a importancia de levantar os interesses dos alunos, Iverson
(1999) explica que tal levantamento aumenta o envolvimento desses alunos e a
compreensao quanto ao conteudo tratado. Além disso, quando o planejamento
de ensino desconsidera as fontes de interesse, ha aumento em relacdo a
emissdo de comportamentos disruptivos. No entanto, a autora destaca que, como
planejar aulas que atendam aos interesses de todos os alunos é uma tarefa muito
dificil, o ideal é atentar para os interesses dos alunos com deficiéncia, ja que a
dificuldade de envolvimento nas atividades propostas é maior para esses alunos.

E importante lembrar, que o uso dessas estratégias ira beneficiar a sala
de aula como um todo assim como o professor que terd a oportunidade de
aperfeicoar a sua pratica. No entanto, a pratica de tais estratégias ira depender
da criatividade e motivagcdo do professor e devem sempre considerar as
necessidades, potencialidade e interesses de cada aluno.

Em vista disso, além da implementacdo de adapta¢gBes no curriculo da
sala de aula, € necessario que adequacdes sejam feitas individualmente, com o
desenvolvimento de um programa educacional individualizado.

Segundo McLoughlin e Lewis (2001), a elaboracdo do PEI deve ser
baseada na avaliacdo das habilidades e necessidades do aluno e em
informacgdes adicionais necessérias, que irdo constituir-se como subsidio para a
definicdo de objetivos a serem alcancados em curto, médio e longo prazo, para a
selecdo de servicos apropriados a serem oferecidos para o aluno assim como
mudancas curriculares e, por fim, para o planejamento de forma que garantam a
avaliacdo do préprio programa.

O programa educacional individualizado deve conter as seguintes
informacdes (MCLOUGHLIN e LEWIS, 2001): niveis de desempenho educacional
atual do aluno; objetivos a serem alcancados expostos de maneira mensuravel;
indicacbes de apoio de servicos especiais, se necessarios; indicacdo das
estratégias de adaptacdes curriculares a serem implementadas; modificacdes a
serem realizadas no processo de avaliagdo do aluno assim como indicagao de
como o proprio programa serd avaliado e com que periodicidade isso ira
acontecer.

No que diz respeito as estratégias de adaptacdes curriculares, elas
podem ser implementadas por meio de acdes que oportunize o acesso do aluno
ao curriculo, nos objetivos de ensino, no conteudo a serem abordados, no
método de ensino, no processo de avaliacdo e na temporalidade.

Adaptacfes para garantir 0 acesso ao curriculo

Quanto as adequacles realizadas com o objetivo de assegurar o
acesso ao curriculo, podemos citar (MEC/SEESP, 2000):

e favorecer a participacao do aluno durante a realizacao da atividades
escolares propostas;

e levantar a necessidade de equipamentos e recursos necessario
para o aluno e solicitar, junto a dire¢cdo da escola, a aquisicdo dos mesmos;

e adaptar materiais de uso comum em sala de aula;

e adotar sistemas alternativos de comunicacdo, para os alunos que
apresentam dificuldade ou impossibilidade de se comunicar oralmente;

Promover

acesso ao

curriculo é
dar

oportunidade.




www.acessibilidade.net
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Ainda em relacdo a tais adequacdes, existem algumas acbes que
podem ser colocadas em pratica para atender especificamente as necessidades
do aluno com deficiéncia mental.

Nesse caso, primeiramente devemos considerar que o0 processo de
apropriar o conhecimento tem como base o0s conhecimentos que o aluno ja
possui, ou seja, conhecimentos adquiridos de modo informal e, também, por
processos formais anteriores de ensino e aprendizagem. Tais conhecimentos
devem ser identificados pelo professor e utilizados como ponto de partida para a
ampliacdo dos conceitos ja adquiridos e a aquisicAo de novos conceitos
(MEC/SEESP, 2000).

Além disso, outras providéncias mais especificas podem ser tomadas
(MEC/SEESP, 2000):

e colocar o aluno em uma posicao que lhe permita obter facilmente a
atencao do professor;

e estimular o desenvolvimento de habilidades de comunicacao
interpessoal;

¢ identificar e oferecer o apoio de que a crianca necessita. Em relacao
a esse aspecto, S& (2006) esclarece que o0 apoio pode ser caracterizado em
termos de intensidade, sendo classificado em intermitente (quando se da em
momentos de crises e em situacdes especificas de aprendizagem); limitado
(reforco pedagdgico para algum contetdo abordado); extensivo (sala de recursos
ou de apoio pedagogico, atendimento complementar ao da classe regular
realizado por professores especializados); pervasivo (alta intensidade, longa
duracdo ou ao longo da vida para alunos com deficiéncias mudultiplas ou
agravantes, envolvendo equipes e muitos ambientes de atendimento);

e estimular o desenvolvimento de habilidades de autocuidado;

e estimular a atencdo do aluno para as atividades escolares
propostas;

e ensinar o aluno a pedir informacdes e solicitar ajuda, estimulando,
com isso, a sua autonomia.

Adaptacado de objetivos

Objetivos sao os
caminhos
cuidadosamente
tracados para
alcancar as
metas.

http://bardo.castelodotempo.com

O professor pode realizar ajustes em relacdo aos objetivos
pedagogicos presentes em seu planejamento de ensino e também definindo os
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objetivos que devem fazer parte do PEI, de acordo com as especificidades
apresentadas pelo aluno com deficiéncia.

Dessa forma, o professor pode priorizar determinados objetivos para
um aluno, investir mais tempo, e/ou utilizar maior variedade de estratégias
pedagogicas para alcancar determinados objetivos, em detrimento de outros,
menos necessarios. Em relacdo aos alunos com deficiéncia mental, os
professores podem acrescentar objetivos complementares aos objetivos definidos
para a classe (MEC/SEESP, 2000).

A escolha dos objetivos que sdo mais ou menos prioritarios deve ser
realizada pelo professor em conjunto com os profissionais responsaveis pela
educacao dos alunos em um processo de consultoria colaborativa e também com
os familiares do aluno.

Adaptacao de conteudos

A partir da adaptacdo dos objetivos, segue-se a adaptacado de
conteudos, que envolve a priorizacdo de areas ou unidades de conteudos, a
reformulacdo da seqUéncia de conteudos, ou seja, da ordem com que cada
conteltdo € abordado, ou ainda, a eliminacdo de conteddos secundarios
(MEC/SEESP, 2000).

Adaptacdo do método de ensino e da organizacao didatica

Envolvem adaptacdes na maneira como 0s conteddos sdo abordados.
Alunos com deficiéncia mental podem se beneficiar com a apresentacdo de
atividades alternativas e também com atividades complementares. Considerando
que alunos com deficiencia mental apresentam dificuldade na capacidade de
abstracdo, uma importante adaptacdo metodoldgica a ser realizada € a utilizacao
de materiais concretos e também planejar atividades variadas para abordar um
mesmo conteuddo. Em relacdo a dificuldade de concentracdo também
apresentada por esses alunos, é possivel fazer uso de jogos como parte das
atividades planejadas para abordar determinado conteudo (MEC/SEESP, 2000).

Adaptacdo do processo de avaliacao

Pode ser realizada
tanto por meio de
modificacoes de
técnicas de
avaliagcdo como
também dos
instrumentos
utilizados para
realiza-la.

http://www.uniso.br/ead




25

Adaptacao na temporalidade

y
4

As vezes o
aluno precisa
de um pouco
mais de tempo
para
aprender...

http://economiafinancas.com

Refere-se aos ajustes realizados quanto ao tempo (aumento ou
diminuicdo) previsto para a aprendizagem de determinado contetdo. No caso de
alunos com deficiéncia mental, nas atividades que envolvem abstracéo deve ser
gasto um tempo maior do que o previsto para os demais alunos.

E importante ressaltar, que tanto o planejamento de sala de aula como
o PEI, sdo documentos flexiveis e que devem estar em constante processo de
reformulacdo, de acordo com os resultados alcancados durante a aplicacao dos
mesmos.

Diante deste cenério, como, entdo, garantir o éxito de uma educacao
inclusiva? A atencdo as necessidades educacionais especiais dos alunos com
deficiéncia, que estdo inseridos em classes comuns do ensino regular, requer
uma organizacdo diferenciada, tanto do ponto de vista pedagogico quanto
administrativo. Alguns procedimentos diferenciados precisam ser garantidos para
receber e manter, com qualidade educacional, todos os alunos na escola. O éxito
da educacéo inclusiva dependera, em grande medida, da oferta de uma rede de
apoio a escola, através do trabalho de orientacdo, assessoria e acompanhamento
do processo de inclusdo (OLIVEIRA e LEITE, 2007).
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Unidade IV: Consideracdes sobre o processo educacional do aluno com
deficiéncia mental

Professores, isso é muito importante e
muito sério! Vamos ficar atentos!!!!

E preciso quebrar mitos, em relac&o ao aluno com deficiéncia mental:

¢ Que ele ndo aprende — € preciso ndo se ater necessariamente ao resultado
final (ao produto da aprendizagem) e sim ao processo de aprendizagem e aos seus
possiveis ganhos;

e Que o0 ensino tem que ser completamente diferente;

¢ Que ele ndo consegue realizar atividades que envolvam abstracéo;

¢ Que ele sempre deve estar com um grupo que apresenta dificuldades — ou
seja ndo formar grupos a parte (dos “mais fracos”).

E necessério que a escola promova:

e Mudanca no ensino, pois no modelo vigente a culpa recai muitas vezes
somente sobre o aluno ou na falta de recursos;

e Grupos ndo homogéneos de alunos;

¢ Estratégias pedagogicas diferenciadas;

¢ A deficiéncia mental ndo € o ideal da escola

e Condicdes para que a escola seja mais do que um local de socializac&o;

e AcOes para sensibilizar o grupo as diferencas (individuais e grupais);

e Acdes que valorizem o reconhecimento de suas capacidades e ndo suas
limitacOes;

e Atividades que ndo se restrinjam ao concreto, é necessario possibilitar
abstracoes;

¢ Atividades que produzam significado para o aluno, e ndo a repeticdo
constante sem sentido;

e AcOes que levem o aluno sair de uma posicao passiva e automatica,

e AcOes que propiciem a apropriacdo do conhecimento — do pratico ao
simbdlico;

e SituacOes de aprendizagem para o aluno, dando liberdade de escolha e
participacao.

e Situacdes de trabalho com os estere6tipos que influenciam a constituicdo do
auto-conceito do deficiente, ou seja, a questéo da diferenca.

Disponivel em:http://www.fonosp.org.br
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Por fim, lembre-se professor que é preciso entender que vocé:

e nao da conta de tudo sozinho — é necessario o respaldo de
orientadores e especialistas;

e (ue é preciso trocar experiéncias, pois 0 novo tras inseguranca

e (ue a educacéo inclusiva € um processo lento e arduo, porém
justo para que todos aprendam!

http://www.ajudarbrincando.com.br

Selecionamos uma parte do video da Escola Viva — garantindo o
acesso e a permanéncia de todos os alunos na escola (2000), que
€ um material produzido pela Secretaria de Educacdo Especial —
- MEC/SEESP em cooperacdo com a SORRI, FNDE e Unicef, para
gue vocé possa recordar o que a gente procurou trabalhar até aqui.

Atencdao video disponivel no item “Material de apoio” do ambiente TelEduc.

¢

Atividade
Chegamos na nossa ultima atividade .... Agora € o0 momento de
realizar, na pratica, o que aprendeu sobre as adaptacdes curriculares.
Leia a atividade até o final para perceber que tentamos organiza-la
para vocé. Bom, vamos |&!
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Atividade Pratica

Para desenvolver a atividade prética sera preciso selecionar um aluno
com deficiéncia mental que esteja incluido na rede regular de ensino, esse aluno
deve estar matriculado em uma outra sala, para que vocé possa compartilhar a
experiéncia de trabalho conjunto com outro professor. Realize algumas
observacdes (no minimo dois dias) desse aluno em sala de aula. Durante as
observacfes, tente estabelecer uma relagdo amigavel com a professora, o aluno
selecionado e também com o restante da classe. Realize essas observacdes em
um dia especifico da semana (por exemplo, segunda-feira) e fique atento para a
rotina de sala de aula. Para organizar as informacdes que vocé levantou até
agora, preencha a tabela abaixo (tabela com exemplo):

Informacdes sobre o aluno

Idade: 9 anos
Série: 32 série do ensino fundamental
Sexo: feminino (..) masculino (.X.)
Informacdes gerais
Segunda-feira (..) Terca-feira (.X.) Quarta-feira (..)
Quinta-feira (..) Sexta-feira (..)
Descreva a rotina da sala de aula de maneira esquematica:
Atividades relacionadas com o contetdo de Matematica
Aula de educacéo fisica
Recreio
Atividades relacionadas com o contetdo de Portugués
Horario reservado para atividades livres

Agora que vocé ja tem informacdes sobre a organizacdo da sala de
aula, tente identificar as principais dificuldades que o aluno encontra para
participar das aulas. Converse com o professor responsavel pela sala e peca
para ele relatar a percepgao dele sobre tais dificuldades. Para ajudar vocé nessa
tarefa, preparamos uma ficha que deve ser preenchida.

Percepc¢éo do observador

Dificuldades que o aluno encontra para participar da aula:

Percepc¢éo do professor

Vocé acha gque o aluno encontra alguma dificuldade para participar das atividades
propostas? Sim( ) Nao ()

Se sim, quais sao essas dificuldades?

Vocé encontra alguma dificuldade para planejar aulas nas quais o aluno possa
participar?  Sim (..) Na&o (..)

Se sim, quais sao essas dificuldades?

Vocé utiliza algum tipo de estratégia para facilitar a participacdo do aluno nas
aulas? Sim(..) Nao (..




29

| Se sim, quais estratégias voceé utiliza?

Com as duas fichas preenchidas, planeje uma proposta de adaptacao
curricular para ser realizada em sala de aula. Para organizar melhor o seu
planejamento, utilize as fichas abaixo:

Acdes necessarias para

. ~ Materiais necessarios
implementar a adaptacao

Adaptacéo curricular

Escolha duas adaptacdes e preencha o quadro, em que se refere as
duas adaptacfes. Lembra-se € pode ser de varios tipos. Procuramos colocar as
guatro mais comuns (estdo em negrito). Marque com X ao que elas se referem:
Adaptacgéo Conteudo Objetivo Estratégia Avaliacao
realizada
Adaptacédo 1
Adaptacéo 2

Apresente as fichas preenchidas para o professor responsavel pela
sala e peca para ele fornecer sugestbes. Converse com o professor e veja a
proposta pedagodgica da classe, o plano de ensino, pois para fazer a adaptacéo o
importante é vocé pegar a proposta de um objetivo educacional e adapta-lo em
funcao da necessidade do seu aluno.

Por exemplo: o aluno em questdo esta estudando na 22 Série — ou
segundo ano do 1° ciclo.

Um dos objetivos curriculares na lingua portuguesa da série é:

- identificar e nomear a tipologia textual, descrevendo caracteristicas de
pelo menos trés tipos de textos.

O aluno que vocé esta observando encontra-se no inicio do processo
de leitura. Entdo vocé podera adaptar este objetivo para:

- reconhecer e diferenciar texto informativo (jornalistico) dos demais.
Para essa atividade, mesmo que ainda ele ndo domine a leitura sera capaz de
perceber diferencas na grafia e tipologia textual.

Lembre-se
professor ...

que tais adaptacdes devem ser planejadas para serem
desenvolvidas no dia em que vocé estiver presente na sala de aula que esse
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aluno frequenta, para vocé poder observar e auxiliar na realizacdo da adaptacao
curricular proposta, podendo avaliar a efetivagdo de uma proposta de ajuste
curricular. Entdo escolha as duas adaptacdes que considera que sejam viaveis
para serem feitas neste momento. E BOM TRABALHO!!!

Coloque em prética as adaptacdes planejadas, preenchendo o seguinte
relatério:

Data:

Faca algumas observacgdes sobre como foi, nesse dia, a realizacao das
adaptacdes planejadas

N&o esqueca de colocar no Portfélio individual uma narrativa
contando a experiéncia realizadas com todos os documentos que utlizou!!!
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