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O papel fundamental da educagéo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades
amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se
construir uma escola voltada para a formacgao de cidadaos. Vivemos numa era marcada pela
competicéo e pela exceléncia, em que progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem
exigéncias novas para os jovens que ingressarao no mundo do trabalho. Tal demanda imp&e
uma revisao dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos
professores e especialistas em educagéo do nosso pais.

Assim, € com imensa satisfagdo que entregamos aos professores das séries finais do
ensino fundamental os Parametros Curriculares Nacionais, com a intencdo de ampliar
e aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé
origem a uma transformagao positiva no sistema educativo brasileiro.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro,
considerar a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo
em todas as regides brasileiras. Com isso, pretende-se criar condi¢des, nas escolas, que
permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados
e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.

Os documentos apresentados sao o resultado de um longo trabalho que contou com
a participagao de muitos educadores brasileiros e tém a marca de suas experiéncias e de
seus estudos, permitindo assim que fossem produzidos no contexto das discussodes
pedagdgicas atuais. Inicialmente foram elaborados documentos, em versdes preliminares,
para serem analisados e debatidos por professores que atuam em diferentes graus de ensino,
por especialistas da educacao e de outras areas, além de instituicbes governamentais e ndo-
governamentais. As criticas e sugestdes apresentadas contribuiram para a elaboragéo da
atual versao, que devera ser revista periodicamente, com base no acompanhamento € na
avaliagéo de sua implementacao.

Esperamos que os Parametros sirvam de apoio as discussdes e ao desenvolvimento
do projeto educativo de sua escola, a reflexao sobre a pratica pedagogica, ao planejamento
de suas aulas, a analise e sele¢ao de materiais didaticos e de recursos tecnolégicos €, em
especial, que possam contribuir para sua formacgéo e atualizagao profissional.

Paulo Renato Souza
Ministro da Educac¢io e do Desporto






Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental
que os alunos sejam capazes de:

» compreender a cidadania como participagao social e politica,
assim como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e
sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade,
cooperagao e repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito;

* posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situagdes sociais, utilizando o dialogo como forma
de mediar conflitos e de tomar decisoes coletivas;

 conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nogéo de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao pais;

» conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada
em diferengas culturais, de classe social, de crencas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

» perceber-se integrante, dependente e agente transformador
do ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre
eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente;

* desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o
sentimento de confianca em suas capacidades afetiva, fisica,
cognitiva, ética, estética, de inter-relacao pessoal e de insercéo
social, para agir com perseveranca na busca de conhecimento
€ no exercicio da cidadania;

» conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando
habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade
de vida e agindo com responsabilidade em relagdo a sua saude
e a saude coletiva;

« utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica,
grafica, plastica e corporal — como meio para produzir,



expressar e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das
producgdes culturais, em contextos publicos e privados,
atendendo a diferentes intengdes e situacdes de comunicacgao;

saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos
tecnolégicos para adquirir e construir conhecimentos;

questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a
criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica,
selecionando procedimentos e verificando sua adequacao.
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A Geografia, na proposta dos Parametros Curriculares Nacionais, tem um tratamento
especifico como area, uma vez que oferece instrumentos essenciais para a compreensao e
intervengao na realidade social. Por meio dela podemos compreender como diferentes
sociedades interagem com a natureza na construgéo de seu espaco, as singularidades do
lugar em que vivemos, o que o diferencia e o aproxima de outros lugares e, assim, adquirir
uma consciéncia maior dos vinculos afetivos e de identidade que estabelecemos com ele.
Também podemos conhecer as multiplas relagdes de um lugar com outros lugares, distantes
no tempo e no espaco e perceber as relagdes do passado com o presente.

O documento de Geografia propde um trabalho pedagdgico que visa a ampliagao
das capacidades dos alunos do ensino fundamental de observar, conhecer, explicar, comparar
e representar as caracteristicas do lugar em que vivem e de diferentes paisagens e espagos
geograficos.

A primeira parte do documento contém uma contextualizacao geral da area no ensino
fundamental, descrevendo a trajetéria da Geografia, como ciéncia e como disciplina escolar,
mostrando suas tendéncias atuais e sua importancia na formacgéao do cidadao. Apontam-se
os objetivos, conceitos basicos, os procedimentos, as atitudes e os critérios de avaliagao a
serem ensinados, para que os alunos se aproximem e compreendam a dindmica desta area
de conhecimento, em termos de suas teorias e explicagdes.

Na segunda parte, encontram-se orientagdes para o trabalho com a area no ensino
fundamental, apresentando objetivos, eixos tematicos e conteudos e critérios de avaliagao.
Ao final, o documento traz uma série de indica¢des sobre a organizag¢éo do trabalho escolar
do ponto de vista metodoldgico e didatico. Nas orientagdes didaticas, sdo apresentadas
sugestoes de recursos que podem ser utilizados pelo professor no planejamento de suas
aulas e na definicao das atividades a serem propostas aos alunos.

Secretaria de Educagao Fundamental
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A producgéo académica em torno da concepgéao de Geografia passou por diferentes
momentos, gerando reflexdes distintas acerca dos objetos e métodos do pensar e fazer
geografico. De certa forma, essas reflexdes influenciaram e ainda influenciam muitas praticas
de ensino.

O estudo do pensamento e da produgéo geografica brasileira revela a necessidade de
explicitar duas questdes basicas. A primeira é o fato de a Geografia ter métodos que Ihe sao
préprios. A segunda é definir o momento em que a Geografia passou a integrar o corpo
disciplinar na academia, constituindo um ramo especifico de pesquisa e do conhecimento
cientifico.

A Geografia pode ser encontrada ja num primeiro momento nos discursos do Estado,
do Exército e mesmo como parte dos curriculos escolares. A fundagao do Colégio Pedrol |,
no Rio de Janeiro, e a inclusao da Geografia como disciplina, foi parte importante de sua
trajetéria. O professor Delgado de Carvalho teve grande importancia para garantir a
Geografia um espago no campo do saber escolar.

Num segundo momento, a Geografia marcou o ensino pela criagao do curso superior
paralelamente a fundagao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Sao Paulo e do Departamento de Geografiaem 1934. Nessa ocasido, professores oriundos
da Francga, como Pierre Monbeig, Defontaines, com forte influéncia da escola de Vidal de
La Blache, corroboraram esta tradicao no Brasil.

Essa Geografia era marcada pelo positivismo que sustentava metodologicamente
quase todas as chamadas ciéncias humanas que se consolidaram nessa época nas faculdades
brasileiras. Com fortes tendéncias de estudos regionais, os estudos geograficos pautavam-
se pela busca de explicagbes objetivas e quantitativas da realidade, fundamentos da escola
francesa de entao. Foi essa escola que imprimiu ao pensamento geografico o mito da ciéncia
asséptica, ndo-politizada, com o argumento da neutralidade do discurso cientifico. Tinha
como meta abordar as relacées do homem com a natureza de forma objetiva, elaborar
monografias regionais para uma possivel busca de leis gerais que explicassem suas
diferencas. E importante lembrar que para La Blache a Geografia ndo era ciéncia dos
homens, mas dos lugares.

O lugar e aregiao eram sempre vistos como dimensoées objetivas resultantes das
interagbes entre o homem e a natureza. Atualmente, a categoria de lugar, assim como ade
paisagem estao sendo recuperadas pela nova Geografia, em uma nova dimenso. O lugar
deixou de ser simplesmente 0 espagco em que ocorrem interagbes entre 0 homem e a natureza
para incorporar as representa¢des simbdlicas que constroem juntamente com a materialidade
dos lugares, e com as quais também interagem.



Para Horacio Capel, grande historiador da Geografia, a énfase desloca-se do conceito
abstrato de espago para o conceito de lugar, ambito da existéncia real e da experiéncia
vivida.

Para La Blache os conceitos de lugar, paisagem e regidao, como territorialidade, se
sobrepunham. A ligacdo dos homens com os lugares ao longo da Histéria produzia um
instrumental técnico e cultural que acabava dando a esses lugares a sua identidade, criando
padrdes de comportamento herdados e transmitidos a outras geragdes.

Essaidentidade marcada pela interac&o entre os homens e a natureza passou a ser
designada como género de vida. Mais do que adquirirem padrdes de comportamento no
convivio entre os homens e estes com a natureza, assumiam, também, a identificagdo com
a paisagem que emergia historicamente. Essa paisagem ao mesmo tempo definia a propria
regido. Para La Blache, a regido tem a dimens&o de uma realidade territorial concreta,
fisica, representando um quadro de referéncia para a populagao que a habita. Nesse sentido,
0s conceitos de regido e paisagem eram a chave para se compreender a diversidade do
mundo.

Por muito tempo o conceito de regido em sua dimens&o territorial marcou os estudos
da Geografia. Pode-se dizer que fazer Geografia era explicar a diversidade regional do
mundo como territorio, com a pretensdo de encontrar alguns principios gerais que
explicassem sua diversidade regional.

Apds um periodo de abandono verificado no uso do conceito de lugar, existe
novamente uma preocupagao em recupera-lo no interior de uma nova Geografia que trabalha
esse conceito enriquecido pelas posigcoes tedricas humanistas. No atual momento em que
se discute a globalizagdo, dialeticamente ressurge o interesse de desvendar a possibilidade
das resisténcias que nascem no interior de certos espacos, evidenciando que as regides,
como conjunto de lugares que interagem solidariamente na busca de uma autonomia e
identidade, ndo desapareceram. Segundo Paulo Cesar da Costa Gomes: “De qualquer
forma, se a regido € um conceito que funda uma reflexao politica de base territorial, se ela
coloca em jogo comunidades de interesses identificadas a uma certa area e, finalmente, se
ela é sempre uma discussao entre os limites da autonomia face a um poder central, parece
que estes elementos devem fazer parte dessa nova definicao ao invés de assumirmos de
imediato uma solidariedade total com 0 senso comum que, nesse caso da regido, pode
obscurecer um dado essencial: o fundamento politico de controle e gestao de um territério”.

Atendéncia Lablachiana da Geografia e as correntes que dela se desdobraram mais
tarde, a partir dos anos 60, passaram a ser chamadas de Geografia Tradicional. Apesar de
valorizar o papel do homem como sujeito histérico, propunha-se, na andlise da organiza¢ao
do espaco como lugar e territorio, estudar as relagdes entre 0 homem e a natureza muito
mais como processos de adaptacgdes, lembrando a idéia de uma fisica social. Estudavam-se
as populagdes e 0s homens como coisas objetivas, nas quais a sociedade e 0 espago emergiam
das agbes humanas desprovidas de quaisquer intencionalidades ou ideologias. Foi uma



Geografia que trouxe grandes contribui¢cdes, com estudos empiricos sobre a organizacao
desse espaco. Nesses estudos as acdes humanas eram marcadas por um forte viés
naturalizante.

No ensino, essa Geografia se traduziu (e muitas vezes ainda se traduz) pelo estudo
descritivo das paisagens naturais e humanizadas, de forma dissociada dos sentimentos dos
homens pelo espacgo. Os procedimentos didaticos adotados promoviam principalmente a
descricdo e a memorizagao dos elementos que compdem as paisagens como dimensao
observavel do territério e do lugar. Os alunos eram orientados a descrever, relacionar os
fatos naturais e sociais, fazer analogias entre eles e elaborar suas generalizagbes ou sinteses.
Explica-las sim, porém evitando qualquer forma de compreenséo ou subjetividade que
confundisse o observador com o objeto de analise. Pretendia-se ensinar uma Geografia
neutra. Essa perspectiva marcou também a produgao dos livros didaticos até meados da
década de 70 e muitos ainda apresentam em seu corpo idéias, interpretagdes ou até mesmo
expectativas de aprendizagem defendidas pela Geografia Tradicional.

No pds-guerra, a realidade tornou-se mais complexa. O desenvolvimento do
capitalismo afastou-se cada vez mais da fase concorrencial e penetrou na fase monopolista
do grande capital. A urbanizagédo acentuou-se e megaldpoles comegaram a se constituir. O
espago agrario sofreu as modificagbes estruturais comandadas pela Revolugéo Verde, em
funcao da industrializagdo e da mecanizacao das atividades agricolas em varias partes do
mundo; as realidades locais passaram a se articular em uma rede de escala mundial. Cada
lugar ou regido deixou de explicar-se por si mesmo.

Esse periodo pos-Segunda Guerra Mundial foi marcado por grandes confrontos
politicos e doutrinarios: Socialismo x Capitalismo. As contradigbes da distribuicao social da
riqueza e as diferencas entre paises ricos e pobres geraram grandes confrontos. A visdo
ingénua de um mundo onde os fatos aconteciam naturalmente, desprovidos de ideologias
e de intencionalidades, passou a ser questionada.

Tomou-se consciéncia de que as diferengas tinham raizes histéricas. De que elas
nao resultavam de forgas espontaneas que comandavam as relagdes entre as diferentes
classes sociais no interior das sociedades. De que as desigualdades no desenvolvimento
entre os lugares e territérios originavam-se no interior das classes sociais e nas formas de
aliancas que estabeleciam entre si no interior dessas sociedades. Classes marcadas por
ideologias que se estruturavam para sustentar desigualdades: a esse momento histérico
passou-se chamar de “o grande despertar’.

Os métodos e as teorias da Geografia Tradicional tornaram-se insuficientes para
apreender a complexidade do espaco. A simples descrigao tornou-se insuficiente como
método. Era preciso realizar estudos voltados para a analise das ideologias politicas,
econdmicas e sociais. A partir dos anos 60, sob influéncia das teorias marxistas, surge uma
tendéncia critica a Geografia Tradicional, cujo centro de preocupacgdes passa a ser as relagbes
entre a sociedade, o trabalho e a natureza na producao e apropriagao dos lugares e territdrios.



Ou seja, os gedgrafos procuraram estudar a sociedade mediante as relagdes de trabalho e
da apropriagdo humana da natureza para produzir e distribuir os bens necessarios as
condi¢des materiais que a garantem. Criticou-se a Geografia Tradicional, que naturalizava
aacgao do Estado e das classes sociais dominantes, propondo uma Geografia das denuncias
e lutas sociais. Em um processo quase militante de importantes gedgrafos brasileiros,
difunde-se a Geografia Marxista.

Essa nova perspectiva considerava que nao bastava explicar o mundo, era preciso
transforma-lo. Assim, a Geografia ganhou conteudos politicos que passaram a ser
significativos na formagao do cidadao. As transformacbes tedricas e metodoldgicas dessa
Geografia tiveram grande influéncia na producéo cientifica das ultimas décadas. Para o
ensino, essa perspectiva trouxe uma nova forma de interpretar as categorias de espaco,
territério e paisagem e influenciou, a partir dos anos 80, uma série de propostas curriculares
voltadas para o segmento de quinta a oitava séries. Essas propostas, no entanto, foram
centradas basicamente em questoes referentes a explicagbes econdmicas e a relagdes de
trabalho que se mostravam, pelo discurso que usavam, inadequadas para os alunos distantes
de tal complexidade nessa etapa da escolaridade.

Além disso, a pratica da maioria dos professores e de muitos livros didaticos conservava
ainda a linha tradicional, descritiva e despolitizada, herdada da Geografia Tradicional. Criou-
se uma contradi¢ao entre o discurso do professor e o conteudo dos livros e dos métodos em
sala de aula. Essa Geografia, que se convencionou chamar de critica, ficou muito marcada
por um discurso retérico.

Tanto a Geografia Tradicional como a Geografia Marxista militante negligenciaram
a dimensao sensivel de perceber o mundo: o cientificismo positivista da Geografia
Tradicional, por negar ao homem a possibilidade de um conhecimento que passasse pela
subjetividade do imaginario; o0 marxismo ortodoxo e militante do professor, por tachar de
idealismo alienante qualquer explicagdo subjetiva e afetiva da relagdo da sociedade com a
natureza que nao priorizasse a luta de classes.

E inegavel a contribuigio do marxismo para o aluno compreender e explicar o processo
de producgdo do espago. E por meio dele que se podera chegar a compreender as
desigualdades na distribuicdo da renda e da riqueza que se manifestam no espacgo pelas
contradigdes entre o espago produzido pelo trabalhador e aquele de que ele se apropria,
tanto no campo como na cidade. Nesse sentido, categorias do marxismo como relagdes
sociais de producao, modos de produgao, meios de producgao, forgas produtivas, formacao
social, sdo fundamentais para revelar ao aluno condi¢des concretas do seu cotidiano na
sociedade.

E muito importante que o aluno compreenda as diferentes formas de as sociedades
se organizarem para produzir bens e servigos, ou seja, como sao estruturados seus modos



de producao. Aterra, as matérias-primas, a qualificacao e o trabalho humano, as ferramentas
€ 0S maquinarios que caracterizam as forgas produtivas, os meios de produgéo e mais as
relagdes de propriedade constituem os alicerces de um modo de produgao. Portanto, para
que o aluno possa compreender a estrutura da sociedade e a pratica do seu cotidiano, o
professor nao deve negligenciar o modo de produ¢cao como uma categoria analitica para
essa compreensao.

Porém, restringir para o aluno a explicacéo de que o seu cotidiano, no convivio social,
esta circunscrito somente pelas determinacdes econdmicas compreendidas pelo modo de
producao seria simplificar essa explicagdo. Sera que a categoria “modo de producéo” é
capaz de dar conta dessa explicacido das experiéncias vividas com seu espago e com as
representacdes simbdlicas que sao construidas pelo imaginario social? As pessoas tém a
liberdade de dar significados diferentes para as coisas, € no seu cotidiano elas convivem
com esses significados. Uma paisagem, seja de uma rua, de um bairro, ou de uma cidade,
além de representar uma dimensao concreta e material do mundo, esta impregnada de
significados que nascem da percepgao que se tem dela. No seu cotidiano o0s alunos convivem
de forma imediata com essas representacoes e significados que sao construidos no imaginario
social. Quando um aluno muda de rua, de escola, de bairro ou de cidade, ele ndo sente
apenas as diferencas das condi¢des materiais nos novos lugares, mas também as mudancgas
de simbolos, cédigos e significados com os lugares. Em cada imagem ou representacao
simbodlica, os vinculos com a localizagdo e com as outras pessoas estdo a todo momento,
consciente ou inconscientemente, orientando as acées humanas.

Assim, falar do imaginario em Geografia € procurar compreender os espagos
subjetivos, os mapas mentais que se constroem para orientar as pessoas no mundo. Quando
se pensa sobre o mundo rural e urbano, um bairro ou mesmo um pais, se constroem com o
imaginario esses espacos. O imaginario ndo deve ser aqui compreendido como o mundo do
devaneio, mas o das representa¢des. Mesmo existindo somente na imaginagao, elas
adquirem uma grande autonomia e participam nas decisdes tomadas no cotidiano. Nesse
sentido, acreditamos que trabalhar com o imaginario do aluno no estudo do espaco é facilitar
ainterlocugao com ele e compreender o significado que as diferentes paisagens, lugares e
coisas tem para ele. Tudo isso significa dizer, valorizar os fatores culturais da vida cotidiana,
permitindo compreender ao mesmo tempo a singularidade e a pluralidade dos lugares no
mundo. Se 0 marxismo possibilita compreender a maneira como a sociedade se organiza
em torno das atividades basicas da producao e reproducéo da vida material e mesmo de
aspectos ndo-materiais como a linguagem, as crengas, a estrutura das relagdes sociais e as
instituicdes, ela torna-se insuficiente como método quando se procura compreender o
mundo simbdlico e das representagdes que orientam, também, as relagdes com o mundo.
Nesse momento se propde aos professores uma reflexdo sobre o seguinte fato:

Uma das caracteristicas fundamentais da produgao académica da Geografia dos
ultimos tempos foi o surgimento de abordagens que consideram as dimensdes subjetivas
e, portanto, singulares dos homens em sociedade, rompendo, assim, tanto com o positivismo



como com o marxismo ortodoxo. Buscam-se explicagdes mais plurais, que promovam a
interseccao da Geografia com outros campos do saber, como a Antropologia, a Sociologia, a
Biologia, as Ciéncias Politicas, por exemplo. Uma Geografia que ndo seja apenas centrada
na descrigao empirica das paisagens, tampouco pautada exclusivamente pela explicagéo
politica e econémica do mundo; que trabalhe tanto as relagées socioculturais da paisagem
como os elementos fisicos e bioldgicos que dela fazem parte, investigando as multiplas
interagdes entre eles estabelecidas na constituicao dos lugares e territérios. Enfim, buscar
explicar para compreender.

Essatendéncia conceitual € que se procurou assinalar ao definir o corpo de contetidos
que a Geografia deve abordar no ensino fundamental.

Essas sucessivas mudancas e debates em torno do objeto e método da Geografia
como ciéncia, presentes no meio académico, tiveram repercussoes diversas no ensino
fundamental. Positivas de certa forma, ja que foram um estimulo para a inovacéo e a
producdo de novos modelos didaticos. Mas também negativas, pois com a precaria
incorporacgao das mudancas produzidas pelo meio académico, provocaram a produgao de
inUmeras propostas didaticas, descartadas a cada inovagao conceitual. E, principalmente,
sem que existissem agdes concretas para que realmente atingissem o professor em sala de
aula, sobretudo o professor das séries iniciais, que continuou e continua, de modo geral, a
ensinar Geografia apoiando-se apenas na descricdo dos fatos e ancorando-se quase
exclusivamente no livro didatico, que ainda, em sua grande maioria, fundamenta-se em
uma Geografia Tradicional.

Mas n&o apenas a pratica do professor esta permeada por indefinigdo e confusao.
Muitas propostas de ensino também estao. Observa-se, sobretudo na analise das propostas
curriculares produzidas nas ultimas décadas, que o ensino de Geografia revela todas essas
indefinicbes e problemas na escolha dos seus contetidos. No geral, sdo eles:

» abandono de conteudos fundamentais da Geografia, tais como
as categorias de nacao, territdrio, lugar, paisagem e regido, bem
como do estudo de sua natureza;

* sdo comuns modismos que buscam sensibilizar os alunos para
tematicas mais atuais, sem a preocupacéo real de promover
uma compreensao dos multiplos fatores que delas sao causas
ou decorréncias, o que provoca um “envelhecimento” rapido
dos contetidos. Um exemplo € a adaptacéo forgcada das questoes
ambientais em curriculos e livros didaticos que ainda preservam
o discurso da Geografia Tradicional e ndo tém como objetivo a
compreensao processual e critica dessas questdes, vindo a se
transformar na aprendizagem de slogans;



ha uma preocupacao maior com contetidos conceituais do que
com os procedimentais e atitudinais. O objetivo do ensino fica
restrito, assim, a aprendizagem de fendbmenos e conceitos,
desconsiderando a aprendizagem de procedimentos e atitudes
fundamentais para a compreensao dos métodos e explicacdes
com os quais a propria Geografia trabalha;

as propostas pedagégicas separam a Geografia Humana da
Geografia da Natureza em relagéo aquilo que deve ser
apreendido como conteudo especifico: ou a abordagem &
essencialmente social (e a natureza € um apéndice, um recurso
natural), ou entdo se trabalha a génese dos fendbmenos naturais
de forma pura, analisando suas leis, em detrimento da
possibilidade exclusiva da Geografia de interpretar,
compreender e inserir o juizo do aluno na aprendizagem dos
fendmenos em uma abordagem socioambiental;

amemorizagao tem sido o exercicio fundamental praticado no
ensino de Geografia, mesmo nas abordagens mais avangadas.
Apesar da proposta de problematizagao, de estudo do meio e
da forte énfase que se da ao papel dos sujeitos sociais na
construcao do territério e do espaco, o que se avalia ao final de
cada estudo é se 0 aluno memorizou ou nao os fendbmenos e
conceitos trabalhados e nao aquilo que pode identificar e
compreender das multiplas relagdes ai existentes;

anocao de escala espago-temporal muitas vezes no € clara, ou
seja, ndo se explicita como os temas de ambito local estéo
presentes naqueles de Ambito universal, e vice-versa, e como
0 espaco geografico materializa diferentes tempos (da sociedade
e da natureza) ou Geografia como historia do presente;

o ensino de Geografia pode levar os alunos a compreender de
forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram
de maneira mais consciente e propositiva. Para tanto, porém, é
preciso que eles adquiram conhecimentos, dominem
categorias, conceitos e procedimentos basicos com os quais este
campo do conhecimento opera e constitui suas teorias e
explicacdes, de modo que possam nao apenas compreender as
relagdes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais
historicamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar
uma forma singular de pensar sobre a realidade: o conhecimento
geografico.



A Geografia € uma area de conhecimento comprometida em tornar o mundo
compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de transformacdes. Neste sentido,
assume grande relevancia dentro do contexto dos Parametros Curriculares Nacionais, em
sua meta de buscar um ensino para a conquista da cidadania brasileira. As tematicas com as
quais a Geografia trabalha na atualidade encontram-se permeadas por essa preocupagao. E
possivel encontrar uma farta bibliografia sobre varias questoes que entrelagam os temas de
estudo da Geografia com as questdes sociais apontadas como prioritarias nos Parametros
Curriculares Nacionais.

E importante dizer, também, que a Geografia abrange as preocupacgdes fundamentais
apresentadas nos temas transversais, identificando-se, portanto, com aquele corpo de
conhecimentos considerados como questdes emergenciais para a conquista da cidadania.

Outro aspecto essencial é que os conteudos aqui propostos assumem o pesoe a
responsabilidade de trabalhar os meios pelos quais os alunos do ensino fundamental recebam
ainformacéo e aformagéo. Pois o estudo da Geografia proporciona aos alunos a possibilidade
de compreenderem sua propria posi¢ao no conjunto de interagdes entre sociedade e
natureza. Ha também uma posi¢cao muito clara em prol da democratizagéo da escola, do
convivio escolar e das propostas de conteudos que se combinam com a abordagem plural
da Geografia que se propde no documento.

Outro aspecto considerado foi buscar recuperar conteudos conceituais fundamentais,
tratando-os como conceito-base para proposicao dos eixos tematicos; apesar disso procurou-
se valorizar conteudos procedimentais e atitudinais.

A Geografia tem por objetivo estudar as relagdes entre o processo histérico na formagao
das sociedades humanas e o funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do
territério, a partir de sua paisagem. Na busca dessa abordagem relacional, trabalha com
diferentes no¢des espaciais e temporais, bem como com os fendmenos sociais, culturais e
naturais caracteristicos de cada paisagem, para permitir uma compreensao processual e
dindmica de sua constituicao, para identificar e relacionar aquilo que na paisagem representa
as herangas das sucessivas relagdes no tempo entre a sociedade e a natureza em sua interagao.

Nesse sentido, a analise da paisagem deve focar as dindmicas de suas transformagoes
e nao simplesmente a descrigcéo e o estudo de um mundo aparentemente estatico. Isso
requer a compreensao da dindmica entre os processos sociais, fisicos e bioldgicos inseridos
em contextos particulares ou gerais. A preocupagao basica € abranger os modos de produzir,



de existir e de perceber os diferentes lugares e territdrios como os fendbmenos que constituem
essas paisagens e interagem com a vida que os anima. Para tanto € preciso observar, buscar
explicacbes para aquilo que, em determinado momento, permaneceu ou foi transformado,
isto &, os elementos do passado e do presente que neles convivem.

O espaco considerado como territério e lugar € historicamente produzido pelo homem
amedida que organiza econémica e socialmente sua sociedade. A percepgao espacial de
cada individuo ou sociedade é também marcada por lagcos afetivos e referéncias
socioculturais. Nessa perspectiva, a historicidade enfoca 0 homem como suijeito produtor
desse espago, um homem social e cultural, situado além e mediante a perspectiva econdmica
e politica, que imprime seus valores no processo de produgao de seu espago.

Assim, o espaco na Geografia deve ser considerado uma totalidade dindmica em que
interagem fatores naturais, sociais, econdmicos e politicos. Por ser dindmica, ela se transforma
ao longo dos tempos histéricos e as pessoas redefinem suas formas de viver e de percebé-
la.

Pensar sobre essas nogbes de espago pressupde considerar a compreensao subjetiva
da paisagem como lugar, o que significa dizer: a paisagem ganhando significados para aqueles
que a constroem e nela vivem; as percepgdes que os individuos, grupos ou sociedades tém
da paisagem em que se encontram e as relagdes singulares que com ela estabelecem. As
percepcoes, as vivéncias e a memoaria dos individuos e dos grupos sociais s&o, portanto,
elementos importantes na constituigcao do saber geografico.

No que se refere ao ensino fundamental, é importante considerar quais sao as
categorias da Geografia mais adequadas para os alunos em relagédo a essa etapa da
escolaridade e as capacidades que se espera que eles desenvolvam. Assim, “espaco” deve

ser o0 objeto central de estudo, e as categorias “territorio”, “regiao”, “paisagem” e “lugar”
devem ser abordadas como seu desdobramento.

A categoria territério foi originalmente formulada nos estudos biolégicos do final do
século XVIII. Nessa definigéo inicial, o territorio € a area de vida em que a espécie
desempenha todas as suas fungdes vitais ao longo do seu desenvolvimento. Portanto, o
territorio € o dominio que os animais e as plantas tém sobre porgbes da superficie terrestre.
Mediante estudos comportamentais, Augusto Comte incorporou o categoria de territério
aos estudos da sociedade como categoria fundamental, o que foi absorvido pelas explicacbes
geograficas.

Na concepcao ratzeliana de Geografia, esse conceito define-se pela apropriacao do
espacgo, ou seja, o territorio, para as sociedades humanas, representa uma parcela do espago
identificada pela posse. E dominado por uma comunidade ou por um Estado. Na geopolitica,
o territdrio € o espaco nacional ou a area controlada por um Estado-nacional: € um conceito
politico que serve como ponto de partida para explicar muitos fendmenos geograficos
relacionados a organizacdo da sociedade e suas interagbes com as paisagens. O territorio é
uma categoria fundamental quando se estuda a sua conceitualizacao ligada a formacgao



econdmica e social de uma nacao. Nesse sentido, é o trabalho que qualifica o territério
como produto do trabalho social.

Além disso, compreender o que é territério implica também compreender a
complexidade da convivéncia, nem sempre harmodnica, em um mesmo espacgo, da
diversidade de tendéncias, idéias, crencas, sistemas de pensamento e tradigdes de diferentes
povos e etnias. E reconhecer que, apesar de uma convivéncia comum, multiplas identidades
coexistem e por vezes se influenciam reciprocamente. No caso especifico do Brasil, o
sentimento de pertinéncia ao territério nacional envolve a compreensé&o da diversidade
das culturas que aqui convivem e que, mais do que nunca, buscam o reconhecimento de
suas especificidades, daquilo que lhes é proprio.

Para professores de geografia é fundamental reconhecer a diferenciagao entre a
categoria territorio e o conceito de territorialidade. Num primeiro momento essas duas
palavras podem parecer dizer a mesma coisa. Porém, o territorio refere-se a um campo
especifico do estudo da Geografia. Ele é representado por um sistema de objetos fixos e
moveis, como, por exemplo, o sistema viario urbano representando o fixo e 0 conjunto dos
transportes como os méveis. Ambos constituem uma unidade indissoluvel, mas que ndo se
confundem. Outro exemplo pode ser a unidade formada pela moradia com a populagéo.
No limite mais abstrato, o da industria e do fluxo de trabalhadores.

Enquanto a categoria territorio representa para a Geografia um sistema de objetos,
sendo basica para a analise geografica, o conceito de territorialidade representa a condigao
necessaria para a propria existéncia da sociedade como um todo. Se o territério pode ser
considerado campo especifico dos estudos e pesquisas geograficas, a territorialidade podera
também estar presente em quaisquer outros estudos das demais ciéncias. Dificilmente
poderemos pensar num antropélogo, sociélogo, bioldgo ou engenheiro civil, entre outros,
que, no seu campo de estudos, ndo esteja trabalhando com o conceito de territorialidade.

A categoria territdrio possui relagao bastante estreita com a categoria paisagem. Pode
até mesmo ser considerada como o conjunto de paisagens. E algo criado pelos homens, é
uma forma de apropriacao da natureza. A categoria paisagem, porém, tem um carater
especifico para a Geografia, distinto daquele utilizado pelo senso comum ou por outros
campos do conhecimento. E definida como sendo uma unidade visivel do territério, que
possui identidade visual, caracterizada por fatores de ordem social, cultural e natural,
contendo espacos e tempos distintos; o passado e o presente. A paisagem é o velho no
novo e 0 novo no velho!

Por exemplo, quando se fala da paisagem de uma cidade, dela fazem parte seu relevo,
a orientagao dos rios e corregos da regido, sobre os quais se implantaram suas vias expressas,
o conjunto de construgdes humanas, a distribuicio de sua populagio, o registro das tensdes,
sucessos e fracassos da histéria dos individuos e grupos que nela se encontram. E nela que
estao expressas as marcas da histéria de uma sociedade, fazendo assim da paisagem um
acumulo de tempos desiguais.



A categoria paisagem, por sua vez, também esta relacionada a categoria lugar, tanto
na visao da Geografia Tradicional quanto nas novas abordagens. O sentimento de pertencer
aum territério e a sua paisagem significa fazer deles o seu lugar de vida e estabelecer uma
identidade com eles. Nesse contexto, a categoria lugar traduz os espagos com os quais as
pessoas tém vinculos afetivos: uma praca onde se brinca desde crianga, a janela de onde se
vé arua, o alto de uma colina de onde se avista a cidade. O lugar € onde estao as referéncias
pessoais € o sistema de valores que direcionam as diferentes formas de perceber e constituir
a paisagem e o espaco geografico. E por intermédio dos lugares que se d4 a comunicagédo
entre homem e mundo.

Assim, pode-se compreender por que 0 espago, a paisagem, o territério e o lugar
estéo associados a forga da imagem, téo explorada pela midia. Pelaimagem, muitas vezes
a midia utiliza-se da paisagem para inculcar um modelo de mundo. Sendo a Geografia uma
ciéncia que procura explicar e compreender o mundo por meio de uma leitura critica a
partir da paisagem, ela podera oferecer grande contribuigdo para decodificar as imagens
manipuladoras que a midia constrdi na consciéncia das pessoas, seja em relagcdo aos valores
socioculturais ou a padrdoes de comportamentos politicos nacionais.

O estudo de Geografia possibilita aos alunos a compreensao de sua posi¢éo no conjunto
das relacgdes da sociedade com a natureza; como e por que suas agdes, individuais ou
coletivas, em relacao aos valores humanos ou a natureza, tém consequéncias (tanto para si
como para a sociedade). Permite também que adquiram conhecimentos para compreender
as atuais redefinicdes do conceito de nagdo no mundo em que vivem e perceber a relevancia
de uma atitude de solidariedade e de comprometimento com o destino das futuras geragdes.
Além disso, seus objetos de estudo e métodos possibilitam que compreendam os avancgos
na tecnologia, nas ciéncias e nas artes como resultantes de trabalho e experiéncia coletivos
da humanidade, de erros e de acertos nos ambitos da politica e da ciéncia, por vezes
permeados de uma visao utilitarista e imediatista do uso da natureza e dos bens econémicos.
Para Milton Santos, a Geografia pode ser entendida como uma filosofia das técnicas.

Desde as primeiras etapas da escolaridade, o ensino da Geografia pode e deve ter
como objetivo mostrar ao aluno que cidadania é também o sentimento de pertencer auma
realidade em que as relagdes entre a sociedade e a natureza formam um todo integrado
(constantemente em transformacao) do qual ele faz parte e que, portanto, precisa conhecer
e do qual se pinta membro participante, afetivamente ligado, responsavel e comprometido
historicamente com os valores humanisticos.

Independentemente da perspectiva geografica, a maneira mais comum de ensinar
Geografia tem sido por meio do discurso do professor ou do livro didatico. Este discurso
sempre parte de alguma nogao ou conceito-chave e versa sobre algum fenédmeno social,



cultural ou natural, descrito e explicado de forma descontextualizada do lugar em que se
encontra inserido. Apds a exposicéo, ou trabalho de leitura, o professor avalia, mediante
exercicios de memorizagio, se os alunos aprenderam o conteudo.

Abordagens atuais da Geografia tém buscado praticas pedagdgicas que permitam
colocar aos alunos as diferentes situagdes de vivéncia com os lugares, de modo que possam
construir compreensdes novas e mais complexas a seu respeito. Espera-se que, dessa forma,
eles desenvolvam a capacidade de identificar e refletir sobre diferentes aspectos da
realidade, compreendendo a relagao sociedade/natureza. Essas praticas envolvem
procedimentos de problematizagéo, observacéo, registro, descricdo, documentagao,
representacao e pesquisa dos fendbmenos sociais, culturais ou naturais que compdem a
paisagem e o espago geografico, na busca e formulagéo de hipéteses e explicagdes das
relagcdes, permanéncias e transformagdes que ai se encontram em interagédo. Nessa
perspectiva procura-se sempre a valorizacao da experiéncia do aluno.

E imprescindivel o convivio do professor com o aluno em sala de aula, no momento
em que pretender desenvolver algum pensamento critico da realidade por meio da
Geografia. E fundamental que a vivéncia do aluno seja valorizada e que ele possa perceber
que a Geografia faz parte do seu cotidiano, trazendo para o interior da sala de aula, com a
ajuda do professor, a sua experiéncia. Para tanto, o estudo da sociedade e da natureza deve
ser realizado de forma interativa. No ensino, professores e alunos poderao procurar entender
gue tanto a sociedade como a natureza constituem os fundamentos com os quais paisagem,
territdrio, lugar e regido sao construidos.

E fundamental, assim, que o professor crie e planeje situagdes de aprendizagem em
que os alunos possam conhecer e utilizar os procedimentos de estudos geograficos. A
observacéo, descri¢do, analogia e sintese sdo procedimentos importantes e podem ser
praticados para que os alunos possam aprender a explicar, compreender e representar os
processos de construgéo dos diferentes tipos de paisagens, territérios e lugares. Isso ndo
significa que os procedimentos tenham um fim em si mesmos: observar, descrever e
comparar servem para construir nogoes, espacializar os fendbmenos, levantar problemas e
compreender as solugdes propostas. Enfim, para conhecer e comecgar a operar os
conhecimentos que a Geografia, como ciéncia, produz.

E fundamental que o espaco vivido pelos alunos continue sendo o ponto de partida
dos estudos ao longo do terceiro e quarto ciclos e que esse estudo permita compreender
como o local, o regional e o global relacionam-se nesse espago. Recomenda-se ndo trabalhar
hierarquicamente do nivel local ao mundial: o espaco vivido pode nao ser o real imediato,
pois sao muitos e variados os lugares com os quais os alunos tém contato e, sobretudo,
sobre 0s quais sao capazes de pensar. A compreensao de como a realidade local relaciona-
se com o contexto global € um trabalho a ser desenvolvido durante toda a escolaridade, de
modo cada vez mais abrangente, desde os ciclos iniciais.

Para os professores coloca-se ainda a questao do nivel de abrangéncia espacial com o



qual devem abordar o estudo de um tema, se € da escala local para o global, e vice-versa.
Talvez isso se coloque, na maioria das vezes, em razao de uma postura metodoldgica em
que a sequiéncia dos fatos ocorra de forma linear, e que por sua vez decorra de uma relagao
mecanicista de causa e efeito. Para exempilificar o que seria essa postura linear de causa e
efeito, tomem-se as transformagdes ambientais, socioeconémicas, politicas e culturais de
um lugar e sua interpretagdo como influéncias vindas de fora. Uma postura tedrica e
metodoldgica como essa, implicitamente estara invocando a necessidade de um enfoque
em que a abordagem do tema parta da analise do global para o local. Numa outra posi¢ao
pode-se dizer que, para compreender as transformagdes globais que ocorrem no mundo,
deve-se partir da compreensao das transformagdes que ocorrem nos diferentes locais do
mundo. Tanto uma quanto outra abordagem esta equivocada.

A complexidade das interagdes e das formas como interagem as transformacgdes
impedem qualquer abordagem linear e mecanicista. Quando se pensa aquilo que ocorre
num determinado local e as influéncias que chegam de fora, deve-se admitir que existem
forgas internas especificas desses locais que podem atenuar, reforgar ou mesmo resistir a
essas influéncias. O mesmo se pode dizer da explicagao simplista de que as transformagdes
globais representam o resultado do que ocorre nas diferentes localidades do mundo.

Nesse sentido a escala local/global na abordagem de um tema devera estar sempre
levando em consideracao que existe uma reciprocidade na maneira como as duas interagem.
A entrada num tema pode ser feita tanto de uma forma como de outra. O importante é que
nao se perca essa relacao dialética na explicagdo, mesmo porque, na realidade atual os
meios de comunicacao colocam a informacgao de forma instantanea e simultanea. Portanto,
apresentam o mundo onde a dicotomia do local e do global cada vez menos € percebida.

Cada vez mais os meios de comunicagao penetram na vida dos alunos. A televiséo,
os computadores permitem que eles interajam ao vivo com diferentes lugares do mundo.
Os programas de televisdo interativos, ao colocar publicos de diferentes lugares em
transmissao simultanea e instantanea dos fatos, permitem que os alunos “entrem” e “saiam”
dos lugares pelo imaginario de forma muito rapida. A Internet cada vez mais facilita que
uma parte significativa dos alunos “navegue” pelas infovias do computador.

Para realmente trabalhar e valorizar o imaginario do aluno, nao se pode encarcera-lo
aidéia de que seu espaco esteja limitado apenas a sua paisagem imediata. Pela midia, o
aluno acaba incorporando ao seu cotidiano paisagens e vivéncias de outras localidades. No
ensino fundamental, é essencial que se aprofundem as mediagdes de seu lugarcom o
mundo, percebendo como o local e o global interagem.

O local e o global formam uma totalidade indissoluvel. Dependendo da necessidade
e da relevancia que se queira dar a algumas especificidades de um tema, o tempo de
permanéncia do estudo em uma das duas escalas dependera do campo de interesse do
professor definido pelo seu programa.

Outro aspecto fundamental é a opgao de trabalhar a Geografia por meio de grandes



eixos tematicos e com temas transversais. Essa proposicao se baseia no reconhecimento da
necessidade de incorporar tanto a idéia da flexibilizagdo quanto a interdisciplinaridade no
tratamento com o conteudo dessa area.

Nao € oportuno nesse momento discutir o significado da flexibilizacdo e de
interdisciplinaridade. No entanto, dificilmente havera avangos em relagdo a questao da
escala de abordagem no ensino de Geografia se nao houver assimilagdo da idéia da
flexibilizagao no tratamento dos temas e conteudos nos programas de estudo. Sera bastante
oportuno que o professor dialogue com as areas afins quando for definir o seu campo de
interesse e tempo de permanéncia nas diferentes escalas na abordagem do tema.

Por sua vez, o estudo da paisagem local/global ndo deve se restringir a mera constatagdo
e descri¢cao dos fendbmenos que a constituem. Sera de grande valia pedagdgica explicar e
compreender os processos de interagdes entre a sociedade e a natureza, situando-as em
diferentes escalas espaciais e temporais, comparando-as, conferindo-lhes significados.
Explorando o imaginario dos alunos, pode-se construir com eles as media¢des que permitam
apossibilidade de, com os pés solidamente ligados aos seus lugares, aos poucos descobrirem
o0 mundo e redimensionarem a experiéncia com o seu proprio lugar, ou seja, redescobrirem
seus proprios lugares e 0 mundo.

O ensino de Geografia nesses ciclos pode intensificar ainda mais a compreensao, por
parte dos alunos, dos processos envolvidos na constru¢do das paisagens, territorios e lugares.
Os fatos a serem estudados devem ser abordados de forma mais aprofundada, pois os alunos
ja podem construir compreensdes e explicagdes mais complexas sobre as relagbes que
existem entre aquilo que acontece no dia-a-dia, no lugar em que vivem, € 0 que se passa
em outros lugares do mundo. Os problemas socioambientais e econdmicos (como, por
exemplo, a degradagao dos ecossistemas, o crescimento das disparidades na distribuicdo
dariqueza entre paises e grupos sociais) podem ser abordados a fim de promover um
estudo mais amplo de questdes sociais, econémicas, politicas e ambientais relevantes na
atualidade. O préprio processo de globalizagido demanda maior compreensao das relagbes
de interdependéncia entre os lugares, bem como das no¢des de territorialidade intrinsecas
aesse processo.

Tal abordagem visa favorecer também a compreenséo, por parte do aluno, de que
ele proprio € parte integrante do ambiente e também agente ativo e passivo das
transformacgdes das paisagens terrestres. Contribui para a formagao de uma consciéncia
conservacionista e ambiental ndo somente em seus aspectos naturais, mas também culturais,
econdmicos e politicos.

Paratanto, as nogdes de sociedade, cultura, trabalho e natureza continuam sendo
fundamentais e podem ser abordadas por meio de temas em que as dindmicas e
determinagdes existentes entre a sociedade e a natureza sejam estudadas de forma interativa.
Para além de uma abordagem descritiva da manifestagcao das forcas materiais € possivel, no
terceiro e quarto ciclos, propor estudos que envolvam o simbdlico e as representacdes



subjetivas, pois a for¢a do imaginario social participa significativamente na producao do
espaco geografico e da paisagem.

Ao pretender o estudo das paisagens, territorios, lugares e regides, a Geografia tem
buscado um trabalho interdisciplinar, langando m&o de outras fontes de informacao. Mesmo
na escola, a relagao da Geografia com a Literatura, por exemplo, tem sido redescoberta,
proporcionando um trabalho que provoca interesse e curiosidade sobre a leitura desse
espaco. E possivel aprender Geografia desde os primeiros ciclos do ensino fundamental,
mediante a leitura de autores brasileiros consagrados (Jorge Amado, Erico Verissimo,
Graciliano Ramos, Guimaraes Rosa, entre outros), cujas obras retratam diferentes paisagens
do Brasil, em seus aspectos sociais, culturais e naturais. Também as produgdes musicais, a
fotografia e até mesmo o cinema sao fontes que podem ser utilizadas por professores e
alunos para obter informagdes, comparar, perguntar e inspirar-se para interpretar as paisagens
e construir conhecimentos sobre 0 espago geografico.

A Geografia trabalha com imagens, recorre a diferentes linguagens na busca de
informagdes e como forma de expressar suas interpretagdes, hipoteses e conceitos. Pede
uma cartografia conceitual, apoiada em fusdo de multiplos tempos e em linguagem
especifica, que faga dalocalizagao e da espacializagcido uma referéncia da leitura das paisagens
€ seus movimentos.

Na escola, fotos comuns, fotos aéreas, filmes, gravuras e videos também podem ser
utilizados como fontes de informagao e de leitura do espago e da paisagem. E preciso que
o professor analise as imagens na sua totalidade e procure contextualiza-las em seu processo
de producao: por quem foram feitas, quando, com que finalidade etc., e tomar esses dados
como referéncia na leitura de informagdes mais particularizadas, ensinando aos alunos que
as imagens sao produtos do trabalho humano, localizaveis no tempo e no espaco, cujos
significados podem ser encontrados de forma explicita ou implicita.

O estudo da linguagem grafica, por sua vez, tem cada vez mais reafirmado sua
importancia, desde o inicio da escolaridade. Contribui ndo apenas para que os alunos venham
a compreender e utilizar uma ferramenta basica da Geografia, os mapas, como também
para desenvolver capacidades relativas a representagéo do espaco.

A cartografia € um conhecimento que vem se desenvolvendo desde a pré-historia
até os dias de hoje. Esta linguagem possibilita sintetizar informacgdes, expressar
conhecimentos, estudar situagdes, entre outras coisas, sempre envolvendo a idéia da
producao do espaco: sua organizagao e distribuicio.

A forma mais usual de trabalhar com a linguagem gréfica na escola € por meio de
situagdes em que os alunos tém de colorir mapas, copia-los, escrever os nomes de rios ou
cidades, memorizar as informagdes neles representadas. Mas esse tratamento ndo garante
que eles construam os conhecimentos necessarios, tanto para ler mapas como para
representar o espacgo geografico. Para isso, é preciso partir da idéia de que a linguagem
grafica € um sistema de simbolos que envolve proporcionalidade, uso de signos ordenados



e técnicas de projecdo. Também é uma forma de atender a diversas necessidades, das mais
cotidianas (chegar a um lugar que nao se conhece, entender o trajeto dos mananciais, por
exemplo), as mais especificas (como delimitar areas de plantio, compreender zonas de
influéncia do clima). E importante que a escola crie oportunidades para que os alunos
construam conhecimentos sobre essa linguagem nos dois sentidos: como pessoas que
representam e codificam o espago e como leitores das informagdes expressas por ela. Se
nessa fase da escolaridade é possivel trazer o mundo para a sala de aula do aluno, é também
importante levar os alunos para fora dela. E relevante lembrar que grande parte da
compreensao da Geografia passa pelo olhar. Saidas com os alunos em excursées ou passeios
didaticos sao fundamentais para ensina-los a observar a paisagem. A observagao permite
explicagdes sem necessidade de longos discursos. Além disso, estar diante do objeto de
estudo é muito mais cativante e prazeroso no processo de aprendizagem. O trabalho com
estudos do meio envolve outros aprendizados fundamentais na leitura da paisagem, tais
como aprender os procedimentos de pesquisa, desenvolver ou criar projetos de estudo.
Alias, o trabalho com projetos permite tanto o aprofundamento de determinadas tematicas,
conforme as realidades de cada lugar, como maior flexibilidade no planejamento do
professor.

Os estudos de paisagens urbanas e rurais, com toda a sua problematica, pode em
grande parte ser desvendados pela observagéo direta dessas paisagens. Uma excursdo a um
sitio ou a alguma fazenda garantira um contato direto com o solo, a vegetacao e as formas
de organizac¢éo da produgéo. Muitas vezes cansamos nossos alunos com longos discursos
sobre o valor e significado do centro histérico de uma cidade, quando uma simples visita,
ensinando-os a observar suas referéncias basicas, identificando, revisitando a Historia,
compreendendo a convivéncia do antigo e do novo, permitiria sua compreensao mais rapida.
A aprendizagem, assim, se tornaria um momento de prazer. Nesse sentido, pela natureza
do seu objeto de estudo, a Geografia esta aberta a uma infinidade de recursos para a
motivagdo do aluno.

As preocupagdes de carater tedrico-metodoldgicas com os conceitos expostos neste
documento tém por objetivo contribuir com o professor em suas reflexdes sobre a area de
Geografia e seu papel no conjunto dos Parametros Curriculares Nacionais. Essa preocupagao,
pela sua natureza e nivel de abstracao, revela por si s6 o comprometimento com o professor
€ ndo com o aluno, para o qual poderia significar dificuldades de aprendizagem. No entanto,
destaca-se que os conceitos expostos neste documento devem ser apropriados pelos
professores para guiar os alunos na organizagao de um modo de olhar os fatos (objetos
materiais e processos), relacionando-os de forma que componha uma visao da pluralidade
do mundo e dos cotidianos.

Espera-se que, ao longo dos oito anos do ensino fundamental, os alunos construam



um conjunto de conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e atitudes
relacionados a Geografia, que Ihes permita ser capazes de:

» conhecer o mundo atual em sua diversidade, favorecendo a
compreensao, de como as paisagens, os lugares e os territdrios
se constroem;

* identificar e avaliar as a¢cdes dos homens em sociedade e suas
consequUéncias em diferentes espacos e tempos, de modo que
construa referenciais que possibilitem uma participacao
propositiva e reativa nas questdes socioambientais locais;

» conhecer o funcionamento da natureza em suas multiplas
relacoes, de modo que compreenda o papel das sociedades na
construgao do territério, da paisagem e do lugar;

» compreender a espacialidade e temporalidade dos fenébmenos
geograficos estudados em suas dindmicas e interagoes;

» compreender que as melhorias nas condi¢des de vida, os direitos
politicos, os avangos tecnolégicos e as transformagodes
socioculturais sdo conquistas ainda ndo usufruidas por todos os
seres humanos e, dentro de suas possibilidades, empenhar-se
em democratiza-las;

» conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da
Geografia para compreender a paisagem, o territorio e o lugar,
seus processos de construgao, identificando suas relagoes,
problemas e contradigdes;

» orienta-los a compreender a importancia das diferentes
linguagens na leitura da paisagem, desde as imagens, musica e
literatura de dados e de documentos de diferentes fontes de
informacdo, de modo que interprete, analise e relacione
informacdes sobre o0 espaco;

» saber utilizar a linguagem grafica para obter informacgdes e
representar a espacialidade dos fendmenos geograficos;

* valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a
sociodiversidade, reconhecendo-os como direitos dos povos e
individuos e elementos de fortalecimento da democracia.






E preciso entender esta proposta de contetidos como um conjunto de eixos tematicos
que sirvam como parametros norteadores, nos quais os professores poderao encontrar
algumas diretrizes que Ihes permitam a selegao e a organizag¢éo de contetidos para escolha
flexivel daqueles que possam compor seus proprios programas de curso, de acordo com
seus interesses e objetivos pedagdégicos no ensino fundamental.

O critério para sele¢ao fundamenta-se na importancia social e formagéao intelectual
do aluno. A organizacg&o proposta ocorre por meio de eixos tematicos que reinem temas e
itens. Cada eixo tematico guarda em si uma multiplicidade de temas que permitirdo ao
professor ampla reflexao sobre os diferentes enfoques que poderao ser feitos pela Geografia
na busca da explicagao e compreensao dos lugares do mundo. Os temas, por sua vez, abrem
pararol de itens de estudo que sdo sugeridos, mas que ndo tém inteng&o de abranger todo
o universo de possibilidades.

Esses eixos tematicos, temas e itens formam uma totalidade que nasce de uma visao
de Geografia fundamentada no principio de sua unidade, em que Geografia fisica e humana
interagem reciprocamente; em que o fato social ndo podera ser explicado isoladamente da
natureza, mesmo reconhecendo que ambos possuem suas proprias leis.

Os eixos tematicos nao representam um programa de curso e tampouco uma proposta
curricular a ser seguida de forma dogmatica. Eles representam subsidios teéricos que devem
ser entendidos como ponto de partida, e nao de chegada, para o professor trabalhar os
conteudos da Geografia no ensino fundamental.

Os eixos expressam algumas intengdes a serem assinaladas. A primeira é trabalhar
com os alunos, por meio do estudo de Geografia, uma melhor compreenséo da realidade. A
segunda é trabalhar o mundo atual em sua diversidade, construindo explicagcdes de como
as paisagens, os lugares e os territérios sdo produzidos. Os alunos devem reconhecer as
paisagens com sua identidade e temporalidade. Em Geografia, significa propor tematicas
em que o tempo social e o tempo natural possam ser compreendidos em suas especificidades
e interagdes. Uma terceira intencio € que os alunos se apropriem do conhecimento
geografico, como forma de compreender e explicar a sua prépria vida. Uma quarta intencao
€ a de que o conjunto dos temas que compdem 0s eixos expressem conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais.

Partindo-se do pressuposto de que a realidade do mundo é muito mais ampla do que
a possibilidade tedrica de qualquer area do conhecimento para dar conta de sua explicagao
e compreensao isoladamente, e de que isso nao pode ser feito de forma fragmentada, a
pratica didatica e pedagodgica da interdisciplinaridade torna-se um recurso para impedir o
ensino fragmentado do mundo.



Os eixos tematicos organizadores dos contetdos no ensino da Geografia deverao
estar também contemplando os temas transversais. Isso nao significa abrir mao dos objetivos
e metodologias especificos da area, mas abrir-se a possibilidade de introduzir esses temas
para garantir uma formacao integrada do aluno com o seu cotidiano, discutindo,
compreendendo e explicando temas de relevancia social.

Temas relacionados com a Etica, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo, Saude,
Orientacao Sexual, Meio Ambiente, que fazem parte do universo desse cotidiano, poderao
serincluidos nas preocupagodes do professor de Geografia e dos demais professores das
outras areas de conhecimento do terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental. E preciso
lembrar que esses temas transversais sdo emergentes no seu cotidiano e que, além de
possibilitar a formacgao integrada do aluno, poderdo garantir o transito pela
interdisciplinaridade no curriculo das escolas. O aluno estara, assim, percebendo que a
preocupacao do professor ndo estara se limitando a uma viséo estreita de sua area, mas
fazendo dela um momento de valorizaco de sua personalidade, destacando temas presentes
em seu cotidiano, e que a escola e a sala de aula representam lugares de debates e de
possibilidades de explicacdo e compreensio desses assuntos.

Quando se pensa sobre a sociedade, pensa-se sempre em homens interagindo entre
si, mediando suas relagbes com as instituicdes politicas, sociais € econdmicas, historicamente
constituidas. Porém, existe também a relacdo com objetos. As instituicbes ndo sao corpos
etéreos, elas se realizam no processo social mediante um sistema de objetos.

Quando essas instituicbes sao constituidas, produz-se o territorio pelo trabalho, criando
as condigbes materiais para que elas funcionem. As igrejas necessitam de seus templos, as
empresas de seus estabelecimentos, maquinarios, ferramentas; o Direito, dos cartérios,
palacios de justica; e as familias, de suas moradias. Homens, instituicdes e espacos interagem.

Historicamente, os homens, individual ou coletivamente, foram se apropriando dos
espacos, construindo seus territérios para consolidar suas instituicdes. Assim, também, a
Praga dos Trés Poderes, em Brasilia, considerada como territério, € a manifestagao simbdlica
do poder das instituigdes politicas brasileiras.

Os territérios nao se constituem em simples elementos que estabelecem as mediacdes
no fluxo dessas acdes. Eles sao parte integrante delas. O territério resulta da apropriagao
do espaco pelo trabalho social do homem, esta contido nele. Também a natureza desse
trabalho, que pode estar representado na materialidade dos objetos produzidos e nos fluxos
continuos das atividades com eles operados.

Filésofos e matematicos vém discutindo o conceito de espago desde ha muito tempo.
Porém, a preocupacao da Geografia € com o espaco terrestre e aforma como a sociedade se
apropria dele. Assim, é na construcao do territério como parte integrante da sociedade
humana e em suas interagdes dindmicas que se fundamenta o conceito de espago geografico
como uma categoria no interior das ciéncias humanas ou sociais.



Esses pressupostos tedricos sdo fundamentais para que o professor possa realmente
transmitir a seus alunos a perspectiva de uma forma de conhecimento da sociedade e do
mundo na qual eles nao estejam do “lado de fora” do espaco geografico, mas sejam agentes
ativos e dindmicos de sua constitui¢ao.

Adquirir conhecimentos basicos de Geografia é algo importante para a vida em
sociedade, em particular para o desempenho das fungdes de cidadania: cada cidadao, ao
conhecer as caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar onde vive, bem como as de
outros lugares, pode comparar, explicar, compreender e espacializar as multiplas relagdes
que diferentes sociedades em épocas variadas estabeleceram e estabelecem com a natureza
na construgéo de seu espacgo geografico. A aquisicio desses conhecimentos permite maior
consciéncia dos limites e responsabilidades da ac&o individual e coletiva com relacéo ao
seu lugar e a contextos mais amplos, da escala nacional a mundial. Para tanto, a selecéo de
conteudos de Geografia para o ensino fundamental deve contemplar tematicas de relevancia
social, cuja compreensao, por parte dos alunos, mostra-se essencial em sua formagao como
cidado.

O estudo de Geografia permite que os alunos desenvolvam habitos e construam
valores significativos para a vida em sociedade. Os conteudos selecionados devem permitir
o pleno desenvolvimento do papel de cada um na construgdo de uma identidade com o
lugar onde vive e, em sentido mais abrangente, com a nagéo brasileira e mesmo com o
mundo, valorizando os aspectos socioambientais que caracterizam seu patriménio cultural
e ambiental. Devem permitir, também, o desenvolvimento da consciéncia de que o territério
nacional é constituido por multiplas e variadas culturas, povos e etnias, distintos em suas
percepcoes e relagbes com o espacgo, desenvolvendo atitudes de respeito as diferencas
socioculturais que marcam a sociedade brasileira.

Outro critério fundamental na selecéo de conteudos refere-se as categorias de analise
da propria Geografia. Procurou-se delinear um trabalho a partir de algumas categorias
consideradas essenciais: paisagem, territorio, lugar e regido. A partir delas € que podemos
identificar a singularidade do saber geografico. E importante que os contetidos a serem
estudados promovam a compreensao, por parte dos alunos, de como as diferentes sociedades
estabeleceram relagbes sociais, politicas e culturais que resultaram em uma apropriagao
histdrica da natureza pela sociedade, mediante diferentes formas de organizagao do trabalho,
de perceber e sentir a natureza, de nela intervir e transforma-la.

Dentro dessa perspectiva, levando em consideragdo que os alunos estao
desenvolvendo processos cognitivos de conhecimento do mundo em niveis mais elevados
de abstragdes, poderao ser selecionados conteldos com temas que permitam a construgéo
de raciocinios mais complexos sobre o tempo e o espaco. Nessa etapa da escolaridade, os
alunos desenvolvem formas de comportamento em que comegam a definir um critério
mais independente de se relacionar com as pessoas e os lugares. A escolha dos amigos, o
deslocamento para a escola e atividades de recreagao s&o realizados com maior grau de
autonomia. Sua insergao no cotidiano do lugar é realizada com formas mais complexas de
juizos de valor.



Nesse momento, quando a realidade a ser estudada pelo aluno ja € apresentada de
forma individualizada pelas diferentes areas de conhecimento que constituem o seu
curriculo, com diferentes professores, € imprescindivel que se explore de forma sistematica
a interdisciplinaridade. Pela amplitude e diversidade da abordagem no estudo dessa
realidade, em que trabalha com fenbmenos naturais e sociais interagindo, a Geografia nunca
deve perder de vista que tem papel importante como “ciéncia ponte” entre diferentes
formas de saber.

Um cuidado que o professor deve ter ao relacionar o conteudo dos seus temas, nesse
momento em que a Geografia aparece como uma area de forma personalizada, é ndo
pretender estar formando gedgrafos. Seu papel deve ser o de um educador que esta
colocando o seu saber, como especialista, para criar condi¢gdes para os alunos construirem
um conhecimento critico sobre 0 mundo. Criar condi¢des para formar cidadaos que saibam
trabalhar com o saber geografico.

E imprescindivel que o professor tenha uma boa formacao para que, ao trabalhar
seus temas e conteudos, garanta ao aluno perceber a identidade da Geografia como area.
Portanto, a formacao dos professores deve ser condicao necessaria para que possa estar
desenvolvendo adequadamente o seu trabalho. Nesse sentido, tanto a formacgao basica
como a formagao continuada sdo fundamentais para que os objetivos aqui propostos sejam
atingidos.

Em Geografia, o fato de se trabalhar com interfaces de uma diversidade muito grande
de formas de conhecimento pode comprometer metodologicamente o enfoque, ora fazendo
parecer com uma area, ora com outra.

Para tanto, o professor devera ter clareza de método e objeto na escolha e no modo
de trabalhar seus temas e contetidos. E essencial que ndo perca de vista que seu objeto de
estudo e de ensino é o espaco geografico: seu territdrio, paisagens e lugares. Que as paisagens
guardam em si uma gama muito grande de tempos passados que explicam a dindmica
de suas transformacgdes. Porém, € muito importante que se tenha a consciéncia de
que a Geografia esta procurando capturar esse espago no seu tempo presente. Esse
fato explica por que a observagao e a descrigéo direta das paisagens tornam-se recurso
imprescindivel para o método geografico. E a partir dai que se procurara resgatar sua
temporalidade, explica-la e compreendé-la. Nesse sentido € que se diz que a Geografia é
a histéria do presente.

Diante dessas consideragbes, a opg¢ao foi organizar os contelidos em eixos tematicos,
temas e itens a partir de problematicas amplas da Geografia. Para cada tema sugerem-se
alguns itens que nao esgotam possibilidades, pois nao € inteng¢ao propor contetidos fechados.
Cabe ao professor selecionar e criar outros, de acordo com o seu programa de curso, sua
realidade local, possibilidades de trabalho, enfim, elencar contetidos pertinentes a sua regiao.

Para o terceiro ciclo s&o propostos os seguintes eixos tematicos:



» A Geografia como uma possibilidade de leitura e compreensao
do mundo.

* O estudo da natureza e sua importancia para o homem.
» O campo e a cidade como formagdes socioespaciais.

» A cartografia como instrumento na aproximacao dos lugares e
do mundo.

Para o quarto ciclo sdo propostos os seguintes eixos tematicos:

» Aevolugdo das tecnologias e as novas teritorialidades em redes.
*  Um sé mundo e muitos cenarios geograficos.

* Modernizagédo, modo de vida e problematica ambiental.

Os eixos tematicos e os temas que derivam deles procuram dar conta de grandes
questdes da atualidade, tratando-as do ponto de vista de suas contradicdes e processos. Sao
tematicas fundamentais, em que o local e o global estao intimamente relacionados. Procuram
trabalhar com a busca da compreensao da diversidade de paisagens e lugares onde o modo
de vida, a cultura e a natureza interagem. Os eixos e temas também propiciam uma profunda
reflexdo sobre o contexto brasileiro na ordem mundial, mas com suas especificidades.

Estudar os lugares, territérios, paisagens e regides pressupde langar mao de uma
ampla base de conhecimentos que nao se restringem aqueles produzidos dentro do corpo
tedrico e metodoldgico apenas da Geografia. Muitas s&o as interfaces com outras ciéncias.
Alguns temas que s&o por natureza de interface (tais como a questdo ambiental, a
pluriculturalidade brasileira, relagdes de trabalho e de consumo, entre outros) requerem
um tratamento para além das areas de conhecimento. Portanto, os conteudos propostos
articulam-se necessariamente com os temas transversais dos Parametros Curriculares
Nacionais. A proposta de trabalhar com questdes de urgéncia social sob a perspectiva de
transversalidade aponta para o compromisso a ser partilhado pelos professores das areas,
uma vez que o tratamento dado aos conteudos de todas as areas possibilita ao aluno a
compreensdo ampla de tais questdes, que incluem a aprendizagem de procedimentos e
desenvolvimento de atitudes. Assim, ela traz aos professores de cada area a necessidade de
um estudo sobre tais questdes, o que pode ser feito inicialmente por meio da leitura dos
documentos de temas transversais que compodem estes Parametros Curriculares Nacionais
e de sua discuss&o no ambito da escola.



O trabalho educativo que ocorre na escola € sempre marcado por concepgdes, valores
e atitudes, mesmo que nao explicitados e, muitas vezes, contraditérios. Em Geografia, as
questoes sociais fazem parte de seu proprio objeto de estudo. Mesmo assim é fundamental
aborda-los em diferentes contextos de aprendizagem, tanto na prépria area como no convivio
escolar.

Para articular os temas em cada area € necessario levar em conta que eles precisam
se combinar com as concepgoes tedricas e metodoldgicas delas. Em Geografia isso ocorre
de diferentes maneiras, de acordo com cada tema e cada eixo tematico proposto. Também
€ preciso destacar que a perspectiva da transversalidade n&o pressupde o tratamento
simultaneo, e em um unico periodo, de um mesmo tema por todas as areas, mas o que se
faz necessario é que esses temas integrem o planejamento dos professores das diferentes
areas, de forma articulada com o seus objetivos e conteidos. Uma forma de alcancar essa
meta é organizar projetos que permitam a articulagdo das questdes sociais em torno dos
conteudos especificos de cada area.

Alguns temas transversais, como Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Satde,
Trabalho e Consumo, sao parte dos conteudos da Geografia. Portanto, considera-se que o
professor possa estabelecer a maior interface com os temas transversais definidos para os
Parametros Curriculares Nacionais. Evidentemente, a Geografia tem o seu olhar préprio e
por isso criou-se, neste documento, um espaco para reconhecimento da abordagem
geografica dos temas.

O trabalho com os temas transversais reforgca também um principio estabelecido a
priorinos Parametros Curriculares Nacionais de Geografia: a flexibilidade tematica com a
qual se pode trabalhar no ensino fundamental. Como o documento de apresentagao de
temas transversais indica, “muitas questdes sociais poderiam ser incorporadas para uma
educacgéo para a cidadania”. Diante desse fato, foram recuperados dois dos critérios eleitos
nos temas transversais como norteadores para a Geografia: a urgéncia social e a abrangéncia
nacional. E importante ressaltar que n&o se esgotam todas as possibilidades de interface da
Geografia com os temas transversais, mas, mediante uma postura seletiva, procura-se
construir a transversalidade conforme essas duas prioridades.

ETICA

Um primeiro aspecto relevante neste tema, diretamente ligado aos conteudos
selecionados em Geografia, trata de reafirmar os valores democraticos por meio da busca
de uma sociabilidade que permita a expressao das diferencgas e de conflitos. Basicamente
os contetidos principais trabalhados no documento de Etica s&o o respeito mutuo, a justica,



o dialogo e a solidariedade, que aparecem traduzidos nos eixos propostos em Geografia
quando se valorizam os lugares como expressao de uma identidade.

A Geografia trabalha com as desigualdades espaciais, procurando mostrar que séo
produtos de decisdes, acordos, sucessos e fracassos nem sempre pacificos dentro de uma
sociedade. Ao propor uma forma de abordagem em que se valoriza a cultura e 0 ambiente,
é possivel trabalhar Geografia e Etica. Todos os temas permitem discutir, & luz da realidade
brasileira, como as a¢gdes humanas, construtoras da paisagem, podem expressar preconceitos
e discriminagdes, no ambito mais geral da sociedade, como, por exemplo, no estudo do
apartheid social das grandes cidades, ou dos preconceitos contra imigrantes etc.
Evidentemente os contetidos de Etica também se refletem fortemente no convivio da
escola, fazendo com que, no caso da Geografia, a maneira de estudar as questdes sociais
permita desenvolver atitudes éticas.

O ensino de Geografia muito pode contribuir para a formagao ética, na medida em
que se direcione a aprendizagem ao desenvolvimento de atitudes, como a confianga dos
alunos na prépria capacidade e na dos outros para construir conhecimentos sobre os lugares
e paisagens, explicando e compreendendo a sua historia e o seu presente.

No entanto, para que isso realmente transcenda o espaco da escola € importante o
empenho do professor em criar situagdes de aprendizagem nas quais 0s alunos possam
participar ativamente, em que exercitem o respeito a forma de pensar dos colegas. Isso
ocorrera a medida que o professor valorizar a troca de experiéncias entre os alunos como
forma de aprendizagem, promover o intercambio de idéias como fonte de aprendizagem,
respeitar ele proprio o pensamento e a produgao dos alunos e desenvolver um trabalho
livre de preconceitos.

A construgéo de uma visao solidaria de relagbes humanas nas aulas de Geografia
contribuira para que os alunos superem o individualismo por meio do didlogo e da valorizagéo
dainteracao e da troca, percebendo que as pessoas se complementam e dependem umas
das outras. Percebendo também que os lugares sao produtos de a¢des coletivas que podem
ser menos discriminatorias e menos hierarquizadas.

PLURALIDADE CULTURAL

Este tema compartilha muitas relagdes com os conteudos de Geografia. A abordagem
humanista adotada neste documento prevé por si mesma um tratamento metodolégico na
linha proposta pelo documento de Pluralidade Cultural. Isto pode ser visto a partir mesmo
de alguns objetivos mais gerais, que sdo comuns a Geografia, desde a caracterizacao dos
espagcos dos diferentes segmentos culturais que marcam a populagao brasileira, até os estudos
de como as paisagens, lugares e regioes brasileiras expressam essas diferengas. Em relagao



aos conteudos, pode-se dizer que a pluralidade cultural esta praticamente contemplada
em todos os eixos propostos pela Geografia. No entanto, os eixos que tratam da formacao
socioespacial do campo e da cidade sao aqueles em que o professor podera com maior
profundidade tratar dos conteudos propostos no documento de Pluralidade, tais como o
espaco e pluralidade, tempo e pluralidade. No terceiro ciclo, o eixo tematico de Geografia
que trata da conquista do lugar como conquista da cidadania permite o tratamento da
Pluralidade Cultural na formacao do Brasil, assim como o eixo Direitos Universais de
Cidadania e Pluralidade. Essas sao algumas sugestoes dos muitos cruzamentos possiveis
entre os dois documentos. Por isso € fundamental que, ao planejar a programacao curricular,
o professor trabalhe com os dois documentos.

E importante, ainda, assinalar que a construcao e a utilizagao dos conhecimentos
geograficos ndo sao feitas apenas por gedgrafos mas, de formas diferenciadas, por todos os
grupos socioculturais, que desenvolvem e utilizam habilidades para localizar, desenhar,
representar, explicar a paisagem, deslocar-se nela, em fungao de suas necessidades e
interesses.

Valorizar esse saber geografico, intuitivo e cultural, aproximar o saber escolar do
universo cultural do aluno é fundamental para o processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, ao dar importancia a esse saber, a escola contribui para a superagéo do
preconceito de que a ciéncia € uma so e é produzida por algum sujeito indeterminado, nas
academias; de que é um conhecimento construido exclusivamente por determinados grupos
sociais ou sociedades mais desenvolvidas. Pela analise da histéria da producao do
conhecimento geografico, os alunos verificarao também as contribuigdes significativas de
culturas que nao tiveram hegemonia politica. Por exemplo, no estudo da historia da
cartografia os alunos terao a oportunidade de explorar as diferentes linguagens, interesses
e objetivos da representacao espacial em outras épocas. Mesmo na época atual, poderao
estudar as representagdes espaciais indigenas. Outros exemplos poderéo ser encontrados
estudando-se a leitura da paisagem na literatura regional, por exemplo, nas obras de
Guimaraes Rosa, Joao Cabral de Melo Neto, entre outros. Na musica também a leitura da
paisagem expressa a pluralidade, e o professor ndo deve perder a oportunidade de trabalhar
as cangoes locais, principalmente no trabalho com os jovens tao atentos a expresséo cultural
nessa fase da escolaridade.

Desse modo, é possivel visualizar melhor a dimenséo da Geografia no curriculo da
escola fundamental: como um campo de problemas para construir conceitos e como um
elemento de integragcao com o tema Pluralidade Cultural.

Ainda com relagéo as conexdes entre Geografia e Pluralidade Cultural, destaca-se,
no campo da educagéo geografica brasileira, um trabalho que busca explicar, entender e



conviver com procedimentos, técnicas e habilidades desenvolvidas no entorno sociocultural
proprio de certos grupos sociais, como as produgdes das culturas indigena e negra brasileiras.

ORIENTAGAO SEXUAL

Situar em um mesmo patamar os papéis desempenhados por homens e mulheres na
construgio da sociedade contemporanea ainda encontra barreiras que ancoram expectativas
bastante diferenciadas com relagdo ao papel futuro de meninos e meninas. Tais expectativas
talvez possam ser mais bem explicadas quando se aborda o tema trabalho, em que a questao
de género é um fator ainda de forte preconceito em nossa sociedade. Um exemplo de
preconceito pode ser colocado quando se analisa a questao da maternidade. A mulher é
muitas vezes menos valorizada ou excluida como forga de trabalho onde o desempenho é
previamente estimado a partir do sexo do candidato. Considera-se, em muitas situagdes,
que a mulher € menos preparada.

Como instituicao formadora de cidadaos, a escola ndo pode reafirmar os preconceitos
em relacao a capacidade de aprendizagem de alunos de diferentes sexos. Esse preconceito,
na maioria das vezes, € muito sutil. Cabe notar que os conteudos geograficos permitem a
construcao de um instrumental fundamental para a compreensao e analise de uma dimensao
macrossocial das questdes relativas a sexualidade e suas relagdes com o trabalho. Por
exemplo, é possivel compreender, por meio da analise de dados estatisticos, a diferenca de
remuneragao de trabalho de homens e mulheres e do acesso aos cargos de chefia; 0 aumento
da incidéncia de gravidez indesejada entre jovens e adolescentes, o comportamento das
doencas sexualmente transmissiveis e a discussao sobre onde se assentam as raizes das
desigualdades nas relagdes de trabalho. Em Geografia, esses temas podem ser tratados
quando o professor estiver desenvolvendo a tematica da cidadania, nas formagbes
socioespaciais, a modernizagéo, o modo de vida, entre outros.

A postura do professor € fundamental, uma vez que ele transmite valores em relagcao
a sexualidade em seu trabalho. Na questao de género, por exemplo, ao tratar de questdes
relativas a populacéo brasileira e suas desigualdades, o professor deve transmitir, mediante
sua conduta, “a equiidade entre os géneros e dignidade de cada um individualmente. Ao
orientar todas as discussodes, deve, ele proprio, respeitar a opinido de cada aluno e ao mesmo
tempo garantir o respeito e a participagéo de todos”.

Outra forma de transversalizar os conteudos de Orientagcdo Sexual com Geografia
pode se dar por meio da cartografia. Por exemplo, no caso de Doengas Sexualmente
Transmissiveis, esses dados podem ser espacializados e a partir dai se discutir a sua
ocorréncia e distribuicao. No caso da Aids, por que ela tem a distribuicdo atual? Que fatores
geograficos estariam associados aos comportamentos de risco? Por meio desse trabalho



com a cartografia poderiamos fornecer problemas reais que permitem conferir significado
as idéias, conceitos e procedimentos geograficos. Esse duplo papel dos temas transversais
nos Parametros de Geografia cria situagdes para construir e para aplicar conhecimentos
geograficos, contribui de forma inequivoca para que o aluno compreenda a realidade e
atue criticamente na sociedade em que vive.

MEIO AMBIENTE

A compreensao das questdes ambientais pressupde um trabalho interdisciplinar. A
analise de problemas ambientais envolve questdes politicas, histéricas, econdmicas,
ecolégicas, geograficas, enfim, envolve processos variados, portanto, n&o seria possivel
compreendé-los e explica-los pelo olhar de uma unica ciéncia. Como o objeto de estudo da
Geografia, no entanto, refere-se as interagdes entre a sociedade e a natureza, um grande
leque de tematicas de meio ambiente esta necessariamente dentro do seu estudo. Pode-se
dizer que quase todos os conteudos previstos no rol do documento de Meio Ambiente
podem ser abordados pelo olhar da Geografia. Evidentemente, dentro de suas abordagens
metodoldgicas, alguns conceitos tém tratamento diferente. No entanto, o tema Sociedade
e Meio Ambiente € o0 que sugere maior aproximagao, pois, ao tratar da formagao
socioespacial, das novas territorialidades e temporalidades do mundo, aborda-se de forma
ampla os processos que geram uma determinada ocupagao do solo, as demandas por recursos
naturais, o crescimento populacional e a urbanizagéo, entre outros. No quarto ciclo, propoe-
se um trabalho mais detalhado com a modernizagdo, modos de vida e a problematica
ambiental. Ao cuidar dos temas desse eixo, o professor podera dar um tratamento mais
aprofundado, abordando o campo da ecologia politica, discutindo temas tais como as
mudangas ambientais globais, a questdo do desenvolvimento sustentavel ou das formas de
ocorréncia e controle da poluicao. A proposta de Geografia para estudo das questdes
ambientais favorece uma viséo clara dos problemas de ordem local, regional e global,
ajudando a sua compreensao e explicagao, fornecendo elementos para a tomada de decisdes
e permitindo intervengdes necessarias.

O estudo mais detalhado das grandes questdes do Meio Ambiente (poluigao,
desmatamento, limites para uso dos recursos naturais, sustentabilidade, desperdicio),
permite o trabalho com a espacializagéo dos fenémenos geograficos por meio da cartografia.
Permite, também, o trabalho com as estatisticas, base de dados, leitura e interpretacdo de
graficos que sao importantes nos estudos comparativos, nas simulagdes e naidéia inicial
sobre planejamento que os alunos podem ter. Ainda como conteudo procedimental,
trabalhar com a formulagao de hipéteses, produgao de graficos e mapas, coleta, organizagao
e interpretacao de dados estatisticos, pratica da argumentagéo etc.



Desse modo, parecem evidentes as possibilidades de a Geografia integrar-se ao tema
Meio Ambiente. Convém chamar a atencao para o seguinte ponto: as questdes ambientais
também irdo se constituir nos contextos significativos a partir dos quais serdo desenvolvidos
conceitos e procedimentos geograficos.

SAUDE

As questdes relacionadas ao tema da saude no Brasil sdo bastante complexas e muitas
vezes contraditérias. Por um lado, os padroes de saude no Brasil sdo aceitaveis, dentro dos
critérios apresentados pela Organizacao Mundial de Saude. Por outro, ha estatisticas
alarmantes quanto aos indices da fome, da subnutricdo e da mortalidade infantil em varias
regides do pais.

Sabe-se, também, que a falta de condi¢des basicas de subsisténcia esta alterando as
médias do desenvolvimento fisico de muitos brasileiros. Enquanto em paises da Europa e
nos Estados Unidos essas médias estdo aumentando, em algumas regiées do Brasil estao
diminuindo, como é o caso dos “homens gabirus”.

Outro indicador que costuma nos surpreender é o elevado niumero de médicos/
populacao, freqiientemente apresentado por varios estados brasileiros. A primeira vista,
esses numeros nos dao a impressao de um bom atendimento na area da saude. Mas,
ao cruzar esses dados com outras informagdes (como o tempo real de trabalho dos
meédicos que atuam no setor publico, as condigdes de atendimento nos postos de saude
e hospitais publicos, a falta de medicamentos para atender a populagao), percebe-se
que a primeira impressao € insuficiente para compreender a questdo de um modo mais
amplo.

A andlise dessas situacdes, tdo presentes na vida da maioria dos alunos, é bastante
favoravel para que eles compreendam a relatividade das medidas estatisticas e das condi¢cdes
geograficas de acesso e de como elas podem ser manipuladas, em fungéo de determinados
interesses. Em Geografia, esse estudo dos dados pode ser cruzado com os temas relativos
as desigualdades regionais, de distribuicdo de renda. Pode ser abordado ainda quando se
tratar do tema cidade e campo, discutindo os modelos agricolas e a fome. Além de permitir
a compreensao das questdes sociais relacionadas aos problemas de saude, os estudos
geograficos relacionados a esse tema também favorecem o estabelecimento de comparagdes
e previsdes que contribuem para o autoconhecimento, favorecendo o autocuidado.

Os levantamentos de saneamento basico e condi¢des de trabalho e o estudo dos
elementos que compdem a dieta basica, os tipos de agricultura, as desigualdades sociais
nas cidades, a favelizacao s&o alguns exemplos de trabalhos que podem servir de contexto
para a aprendizagem de conteudos geograficos.



TRABALHO E CONSUMO

Dois aspectos devem ser considerados nos contetdos que se referem ao trabalho. O
primeiro é que o trabalho deve ser discutido com os estudantes como uma das formas de
expressao humana de suas relagdes com a natureza. Valorizar o trabalho como forma de
expressao humana, das diferentes culturas e etnias em seus modo de viver, pensar, portanto,
o trabalho como presenca histérica do pensar e fazer humanos. O segundo, analisar como o
trabalho acontece nas relagdes sociais, portanto, criticando as formas de exploragao, tornando
compreensivel as questdes politicas e econdmicas que criam desigualdades entre os homens.
Quanto ao consumo, devem ser considerados também dois aspectos. O primeiro, das
necessidades de sobrevivéncia. A producao e o consumo como solugdes pensadas para
resolver problemas. O segundo, discutir a sociedade consumista, sua face perversa e
devoradora dos recursos naturais. As desigualdades de possibilidades de consumo. A divisao
do mundo em segmentos que tém acesso aos beneficios das tecnologias e participam de
um mercado altamente consumidor e os segmentos excluidos que ndo tém acesso nem
mesmo as necessidades basicas. Nesse sentido, o tema trabalho esta presente em
praticamente todos os eixos propostos no documento de Geografia. Contudo, é no
tratamento das relagdes rural e urbana que ha maiores afinidades para o tema, em quaisquer
dos enfoques geograficos escolhidos. No terceiro ciclo, o eixo “A conquista do lugar como
conquista da cidadania” permite um tratamento adequado das questbes relativas as
diversidade das formas de expressao e relagdes de trabalho, a questao dos direitos, da
exploracao do trabalho, inclusive infanto-juvenil, entre outros.

No quarto ciclo, os eixos que tratam das tecnologias e da modernizagao sao os que
discutem trabalho e consumo de forma ampla, considerando a visao critica em relagao a
sociedade consumista. Nesse caso, propde-se um estudo aprofundado das mudangas
tecnoldgicas que atingiram os meios de producéao e suas consequéncias sociais, seja na
mudanca de mentalidades, seja nas forgas produtivas. Essas mudangas, quando analisadas
do ponto de vista da globalizagdo da economia, imprimem novos sistemas organizacionais
ao trabalho. Sistemas que exigem trabalhadores versateis, dotados de iniciativa e autonomia,
capazes de resolver problemas em equipe, de interpretar informacoes, de adaptar-se a
novos ritmos e de comunicar-se fazendo uso de diferentes formas de representacao. Ou
seja, a necessidade de desenvolver essas novas competéncias relaciona de formaindissoluvel
conhecimento e trabalho.

Quando se discute a conquista da cidadania, os aspectos ligados aos direitos do
consumidor também podem ser estudados por meio da Geografia para serem mas bem
compreendidos: analisar como e para quem o mercado se organiza, a diversidade e qualidade
dos produtos e avaliar seu impacto sobre a saude e o meio ambiente, o efeito da midia
sobre as necessidades de consumo, o papel da propaganda na formagéo da mentalidade
consumidora. Habituar-se a analisar essas situagoes é fundamental para que os alunos possam
reconhecer e criar formas de prote¢éo contra a propaganda enganosa e contra os estratagemas
de marketing a que sdo submetidos os potenciais consumidores.
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O ensino e a aprendizagem da Geografia no ensino fundamental representam um
processo de continuidade. Nesses dois ciclos conclusivos, o aluno devera avancar tedrica e
metodologicamente em relagdo ao campo epistemoldgico da Geografia que lhe foi oferecida
nos dois primeiros ciclos iniciais.

No terceiro ciclo, o estudo da Geografia podera recuperar questoes relativas a presenga
€ ao papel da natureza e sua relagdo com a ac¢ao dos individuos, dos grupos sociais e, de
forma geral, da sociedade na constru¢éo do espago. Para tanto, a paisagem local e o espago
vivido s&o as referéncias para o professor organizar seu trabalho e, a partir dai, introduzir os
alunos nos espacos mundializados.

A observagao e a caracterizacao dos elementos presentes na paisagem € o ponto de
partida para uma compreens&o mais ampla das relagdes entre sociedade e natureza. E
possivel analisar as transformagdes que esta sofre por causa de atividades econdmicas,
habitos culturais ou questdes politicas, expressas de diferentes maneiras no proprio meio
em que os alunos vivem. Por exemplo, por meio da arquitetura e de suas relacées com o
territério da distribuicdo da populacao; os habitos alimentares no campo e na cidade; a
divisdo e constituicdo do trabalho, das formas de lazer e, inclusive, mediante suas préprias
caracteristicas biofisicas, pode-se observar a presenca da natureza e sua relagdo com a vida
dos homens em sociedade. Do mesmo modo, é possivel também compreender por
que a natureza favorece o desenvolvimento de determinadas atividades em
certos locais e nao em outros e, assim, conhecer as influéncias que uma exerce sobre
outra, reciprocamente.

Assim, é possivel problematizar as interagdes entre o espago local e o global: distantes
no tempo e no espacgo, buscando suas semelhancas e diferencas, permanéncias e
transformacodes. Torna-se importante que o professor oferega a oportunidade de um
conhecimento organizado de sua area. Procurar valorizar o seu lugar de vida, tendo sempre
o cuidado de langar mao de uma didatica que valorize a experiéncia do aluno com o seu
lugar de vida.

O campo cognitivo do aluno nessa faixa etaria ja se apresenta aberto a uma maior
complexidade para que ele possa compreender o papel da midia, por exemplo. Seu
imaginario ja é capaz de lan¢a-lo a uma relagdo de espaco e tempo mais complexa, relativizar
o préximo e imediato, o distante e o mediato na relagdo com os lugares.

Esses conhecimentos precisam ser investigados para que o professor possa criar
intervencgdes significativas que provoquem avangos no campo cognitivo, nas concepgdes
dos alunos. O principal cuidado é ir além daquilo que ja sabem, evitando estudos restritos



as idéias e temas que ja dominam e pouco promovem a ampliacdo de seus conhecimentos
sobre os lugares e o mundo.

Nesse momento, € interessante que os alunos aprofundem procedimentos que fazem
parte dos métodos de operar da Geografia. Observar, descrever, representar
cartograficamente ou porimagens os espacos e construir explicagdes sdo procedimentos
que podem aprofundar e utilizar, mesmo que ainda o facam com pouca autonomia,
necessitando da presenca e orientacao do professor. Por exemplo, em relagao a observacao,
o professor pode leva-los a compreender que n&o se trata apenas de olhar um pouco mais
detidamente, mas sim de olhar intencionalmente, em busca de respostas, nem sempre
visiveis de imediato. A descricao, por sua vez, nao deve ser apenas uma listagem aleatéria
do que se observa, mas a sele¢ao das informagdes que sugerem certas explicagdes e possuem
relagcdo com as hipdteses daquele que observa e descreve.

O aluno que inicia o terceiro ciclo podera ser orientado a obter maior autonomia em
relacéo ao método da observacao, descri¢ao, representacao, explicagdo e compreensao do
espaco e suas paisagens, assim como em relagao aos diferentes recursos e linguagens com
0s quais possa obter informacdes para essa melhor compreensdo. Do mesmo modo, o
professor devera estimular e intermediar discussdes entre os alunos para que possam
aprender e complementar seus conhecimentos, elaborar questdes, confrontar suas opinides,
ouvir os outros e se posicionar diante do grupo, sobre suas experiéncias com os lugares.

Agora que o aluno ja tem um dominio maior da leitura e da escrita, podera continuar
a ser estimulado a expressar seus pensamentos e opinides por escrito, de forma individual
ou coletiva, o que Ihe garantirda melhor disciplina na forma de pensar e se expressar. Isso
Ihe sera importante ndo somente no campo da Geografia, mas também para sua vida
cotidiana.

E significativo que esteja presente aimagem como representaco. Desenhar é uma
maneira de expressao caracteristica desse momento da escolaridade e um procedimento
de registro que deve ser valorizado pela Geografia. Mas o desenho agora comega a ganhar
outros conteudos como forma de representacgao, pois o aluno ja percebe aquilo que desenha
como imagens que permitem inferéncias sobre o real. Além disso, € uma forma interessante
de propor que os alunos utilizem objetivamente as nogbes de proporgao, distancia e diregao,
entre outros, fundamentais para a compreensao e uso da linguagem grafica nas
representacdes cartograficas.

O trabalho com a construgéo da linguagem grafica, por sua vez, pode ser realizado
considerando os referenciais que os alunos ja utilizam para se localizar e orientar no espaco,
tais como monumentos, acidentes do relevo, avenidas e pragas, edificios. A partir de
situagbes em que compartilhem e explicitem seus conhecimentos, o professor pode criar
outras, nas quais possam esquematizar e ampliar suas idéias de distancia, direcéo e
orientagdo. Os mapas mentais em que expressa livremente sua concepgao de espaco, pode
serde grande valia nessa fase.



E fundamental que o processo de construcdo da linguagem grafica aconteca mediante
o trabalho com a produgéo e a leitura de mapas simples, em situagdes significativas de
aprendizagem nas quais os alunos tenham questdes a resolver, seja para comunicar, seja
para obter e interpretar informacdes. E essencial, assim, que o professor desse ciclo trabalhe
com diferentes tipos de mapas, atlas, globo terrestre, plantas e maquetes de boa qualidade
e atualizados, em situagdes em que os alunos possam interagir com eles e fazer uso cada
vez mais preciso e adequado deles.

O estudo do meio, o trabalho com imagens e a representacao dos lugares préximos e
distantes sao recursos didaticos interessantes, por meio dos quais os alunos poderao construir
e reconstruir, de maneira cada vez mais ampla e estruturada, as imagens e as percepgdes
que tém da paisagem local e agora também global, conscientizando-se de seus vinculos
afetivos e de identidade com o lugar em que vivem. Além disso, a interface com a Histéria
€ essencial. A Geografia pode trabalhar com recortes temporais e espaciais distintos dos da
Histdria, embora ndo possa construir interpretagdes de uma paisagem sem buscar sua
historicidade. Uma abordagem que pretende ler a paisagem local e global, estabelecer
comparagdes, interpretar as multiplas relagdes entre a sociedade e a natureza de um
determinado lugar pressupde uma inter-relagao entre essas areas, tanto nas problematizagdes
como nos conteudos e procedimentos. Com a area de Ciéncias Naturais também ha uma
afinidade peculiar nos conteudos desse ciclo, uma vez que o funcionamento da natureza e
suas determinagdes na vida dos homens devem ser estudados. Sem perder de vista as
especificidades de cada uma das areas, o professor pode aproveitar o que ha em comum
para tratar um mesmo assunto sob varios angulos.

Espera-se que ao final do terceiro ciclo os alunos sejam capazes de:

* reconhecer que a sociedade e a natureza possuem principios e
leis préprios e que o espaco geografico resulta das interagdes
entre elas, historicamente definidas;

» compreender a escala de importancia no tempo e no espago do
local e do global e da multiplicidade de vivéncias com os lugares;

» reconhecer a importancia da cartografia como uma forma de
linguagem para trabalhar em diferentes escalas espaciais as
representacgdes locais e globais do espago geografico;

+ distinguir as grandes unidades de paisagens em seus diferentes
graus de humanizacao da natureza, inclusive a dindmica de suas
fronteiras, sejam elas naturais ou histéricas, a exemplo das



grandes paisagens naturais, as sociopoliticas como dos Estados-
nacionais e cidade-campo;

» compreender que os conhecimentos geograficos que
adquiriram ao longo da escolaridade séo parte da construgao
da sua cidadania, pois os homens constroem, se apropriam e
interagem com o espago geografico nem sempre de forma igual;

* perceber na paisagem local e no lugar em que vivem, as
diferentes manifestacbes da natureza, sua apropriagao e
transformacéo pela agéo da coletividade, de seu grupo social;

* reconhecer e comparar a presenga da natureza, expressa na
paisagem local, com as manifestagdes da natureza presentes
emoutras paisagens;

 reconhecer semelhancas e diferencas nos modos que diferentes
grupos sociais se apropriam da natureza e a transformam,
identificando suas determinacdes nas relagdes de trabalho, nos
habitos cotidianos, nas formas de se expressar e no lazer;

» conhecer e utilizar fontes de informagao escritas e imagéticas,
utilizando, para tanto, alguns procedimentos basicos;

» criar uma linguagem comunicativa, apropriando-se de
elementos da linguagem grafica utilizada nas representacdes
cartograficas;

» saber utilizar a observacgéao e a descrigao na leitura direta ou
indireta da paisagem, sobretudo mediante ilustracdes e
linguagem oral;

» reconhecer, no seu cotidiano, os referenciais espaciais de
localizacao, orientacao e distancia, de modo que se desloque
com autonomia e represente os lugares onde vivem e se
relacionam;

» reconhecer a importancia de uma atitude responsavel de
cuidado com o meio em que vivem, evitando o desperdicio e
percebendo os cuidados que se devem ter na preservagao e na
conservagao da natureza.

Sao muitos e variados os temas que podem ser estudados pela Geografia no terceiro



e quarto ciclos do ensino fundamental. Embora cada unidade escolar e cada professor
possam propor os seus, a depender das necessidades e problematicas que julgarem
relevantes abordar, aqueles selecionados devem tratar da presenca e do papel da natureza
e sua relacado com a vida das pessoas (seja em sociedade, coletiva ou individualmente) na
construgao do espago geografico.

Seguem sugestdes de eixos tematicos que podem ser estudados de modo amplo,
pois se configuram como sugestoes e ndo devem ser compreendidas como uma sequéncia
de assuntos a serem aprendidos, ou ainda como eixos isolados. O professor pode, por
exemplo, trabalhar com um ou mais eixos na elaboracao de sua programagéo de curso. Para
o terceiro ciclo estdo sendo propostos quatro eixos tematicos:

EIXO 1: A GEOGRAFIA COMO UMA POSSIBILIDADE DE
LEITURA E COMPREENSAO DO MUNDO

Este eixo tematico representa uma abertura para que o professor possa se colocar
nao somente como um profissional no ensino de Geografia, mas também como educador.
Muitas sao as possibilidades de temas e itens de contelidos que poderao se desdobrar a
partir deste eixo. No entanto, ndo é recomendavel comegar a apresentar um conjunto de
informacgdes soltas e desconectadas de uma preocupagao metodoldgica. O aprendizado
desse método podera ser percebido naturalmente pelo aluno, por meio dos temas e
conteudos. Sera, sem duvida alguma, necessario que o aluno se familiarize com as novas
terminologias e categorias analiticas. Para isso o professor podera se comportar
didaticamente, valorizando a realidade concreta do aluno. Para comegar a trabalhar espaco,
territorio, paisagem e lugar como categorias imprescindiveis para a explicagdo e compreenséo
na analise geografica, devera instigar o aluno a querer saber como o olhar geografico podera
contribuir para ajudar a desvendar a natureza dos lugares e do mundo como habitat do
homem.

Nao se trata, no entanto, de dar aulas sobre o que é Geografia. Compreender o
espaco coloca-se como condi¢ao necessaria para orientar as agoes do aluno como pessoa e
cidadao em relagao ao seu comportamento de vida na rua, na cidade ou no mundo. Isso
pode se traduzir desde a simples escolha de um roteiro turistico, de um bairro, de uma
cidade, de um pais para morar. Trata-se de ag¢bes que, em regra, pressupdem algum
conhecimento prévio dessa realidade com a qual irdo interagir, até a compreensao do porqué
0s paises, as regides, as cidades guardam em si processos tao desiguais de desenvolvimento.

Fala-se muito da violéncia e do crescimento da criminalidade nos grandes centros
urbanos. Uma Geografia da violéncia e da criminalidade urbanas, mapeando os niveis de
ocorréncias e procurando relaciona-las com as condi¢des de como se vive localmente, podera
oferecer condi¢des para que ndo somente se conhecam os bairros mais ou menos violentos,
mas também ajudar a compreender a especificidade de algumas formas de violéncia e de



criminalidade. As areas centrais de grandes cidades brasileiras, os bairros de classe média e
as periferias quase sempre guardam significativas diferengas, que tém muito a ver com a
natureza das diferentes espacialidades.

Nao seria nunca demais lembrar que o aluno, nesse periodo da vida, comeca a entrar
mais em contato com a realidade dos temas ambientais que emergem pela midia. Nesse
sentido, a Geografia € uma das areas mais privilegiadas para ajudar na explicagéo e
compreensao desses fendmenos. Isso tanto pela natureza do seu objeto de estudo e ensino
(as interagdes entre sociedade e natureza, como pelo fato de estar sempre comprometida
com a especificidade dos fendmenos em relagao a sua localizagdo. Para o aluno nao adianta
dizer o que foi, mas onde e por que foi num determinado local e ndo em outro.

Outros temas emergentes poderiam surgir no campo de interesse do aluno, quase
sempre colocados pela midia. Entre eles, os dos grandes conflitos politicos e sociais. As
guerras separatistas na luta pela redefinicao de fronteiras territoriais e soberanias ou
autonomias nacionais. Dificilmente o aluno poderia ter uma compreensao exata sobre o
assunto sem a explicagao sobre o processo de construgao desses territorios ao longo da
Historia, como seus diferentes povos se apropriaram deles para definir a configuragao das
fronteiras em conflito. Mais uma vez a Geografia e a Histoéria interagem como condigéo
necessaria para que o aluno tenha uma visao critica dos conflitos e se posicione em relagao
aeles.

Muitos outros temas poderiam ser colocados em razéo da realidade em que vivem os
alunos e de seu contato crescente com as mais variadas formas como a midia se apresenta.
A Geografia, como ciéncia das interagdes entre uma multiplicidade de fenbmenos naturais
€ sociais, para nao cair nas generalizagdes localizadas, podera ter do professor cuidados
metodoldgicos no tratamento das formas de explicagbées. Nunca perder de vista que é na
construgao do espaco como resultado dessas interagdes que devera colocar seus objetivos.
Assim como, nem antes nem depois, mas durante essa explicagéo, colaborar com o aluno
para que ele e as outras pessoas compreendam como interagem de forma ativa e dindmica
nessa construgio.

A seguir estdo propostos os temas que poderiam ser parametros para estudo deste
eixo.

A construcao do espaco: os territorios e os lugares (o tempo
da sociedade e o tempo da natureza)

Este tema podera ser desdobrado em diferentes itens e contelidos que permitam ao
professor trabalhar os conhecimentos que levam a compreender como ocorre 0 processo
de estruturagao do territorio e dos lugares.

Entre esses itens e conteudos poderiam ser trabalhados aqueles referentes a divisao
social e territorial do trabalho, ou seja, como desenvolver as forgas produtivas e as relagdes



sociais de producgdo. A partir da organizagao do trabalho social, levar o aluno a compreender
como a sociedade se apropria da natureza. Isso significa que podera contemplar contetidos
que analisem o desenvolvimento intrinseco do trabalho no processo histérico, como também
adinadmica das leis que regulam os fendbmenos da natureza.

Ao tratar temas e conteudos sobre as diferentes maneiras como o trabalho social
interage com a natureza, o professor podera resguardar em sua abordagem as especificidades
de um e de outro. Significa que didaticamente podera ser abordado em suas especificidades,
mas nunca perder de vista que esse territério é produto da interacao desses dois niveis de
suarealidade, e que as analises especificas deverao sempre resgatar a unidade desse espago
como resultado daquela interagao.

Sempre que tratar dos mecanismos do clima, da vegetagao, dos solos e do relevo,
devera estar comprometido com uma visdo metodoldgica do significado de todos esses
processos naturais, com suas leis especificas, com suas diferentes formas de apropriagcao
pela sociedade.

Ao trabalhar teoricamente com essas duas instancias que explicam a natureza do
espaco, é preciso ter o cuidado metodoldgico de deixar explicitas na andlise desses conteudos
as diferentes escalas temporais que caracterizam a evolugao dos seus fendmenos. Que os
ritmos, duragao e regularidades dos fendbmenos naturais sao definidos por leis que
independem do trabalho humano, enquanto os da sociedade, pela intencionalidade das
acoes sociais no processo cuja temporalidade € chamada de tempo histérico.

Porém, quando se tratar de relacionar os temas e contetidos dos fenébmenos naturais
€ sociais e analisa-los, deve-se sempre ter o cuidado de relativizar essas temporalidades.
Para explicar o papel do clima na constru¢do do espaco geografico, deve-se sempre lembrar
que existem fendmenos que ocorrem em periodos de curta ou longa duragao. Por exemplo,
a distribuicdo dos fenémenos de precipitagdo atmosférica, como chuva, neve, geada, que
se sucedem com as estagdes do ano. E aqueles de longa duragédo, como as grandes mudancgas
climaticas, com a mudanca de climas Umidos para secos ou vice-versa.

O mesmo acontece com os fendmenos socioculturais. Na evolugao histdrica e da
cultura da humanidade é possivel também identificar processos de curta e de longa duragao.
Exemplo: ao explicar a construgdo do espaco das cidades, observar que, no processo histarico,
levaram centenas de anos para se consolidar. Porém, ao mesmo tempo, observar que, no
interior das cidades, existem fendbmenos acontecendo, como aberturas de novas ruas,
demoli¢ao e reconstrugao de edificios, que podem durar meses ou dias.

Também existem cidades previamente projetadas que levaram poucos anos para
serem edificadas e consolidadas como importantes centros urbanos. E o caso de Brasilia,
que levou apenas cinco anos para ser construida.

Ao abordar o conceito de tempo de curta ou longa duragao, tanto para os fendbmenos
da natureza como para os da sociedade, deve-se ter a clareza de que em um ou outro caso



guardam escalas diferentes de temporalidade. Quando se trabalharem conteudos para
explicar a construgéo e o funcionamento do espago do campo e da cidade, deve-se analisar
com um certo cuidado a especificidade desses espagos. Em cada um deles ainteracéo
entre o tempo social e o natural ocorre em escalas diferentes. O tempo da natureza define
mais claramente o ritmo de trabalho no campo, enquanto na cidade ele se apresenta de
forma menos acentuada.

Sugerem-se 0s seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:

* 0 trabalho e a apropriagdo da natureza na construgao do
territorio;

» asmudangas nas relagdes sociais do trabalho e a separagio entre
0 campo e a cidade;

+ asdiferentes técnicas e costumes e a diversidade de paisagens
entre o campo e a cidade;

» o ambiente natural e as diferentes formas de construgdo das
moradias no mundo: do iglu as tendas dos desertos;

* oambiente natural e a diversidade das paisagens agrarias no
mundo: da coleta nas florestas a irrigacéo nas areas semi-aridas
e desérticas;

» 0s ritmos da natureza no processo de producao das condigdes
materiais e da organizagao social de vida no campo e na cidade;

» oritmo de trabalho: aceleragcao e desaceleragao na produgao
do campo e da cidade.

A conquista do lugar como conquista da cidadania

A preocupagado em colocar o lugar como eixo tematico e como categoria analitica esta
relacionada tanto as oportunidades que oferece para o estudo do cotidiano do aluno como
a possibilidade de pensar sobre a Geografia no interior das novas correntes de pensamento.

Vidal de La Blache definiu a Geografia como a ciéncia dos lugares, e ndo dos
homens. Sua fundamentacgao tedrica baseava-se nos postulados do positivismo. Para ele, o
lugar se confundia com o préprio conceito de género de vida. Tanto o conceito de lugar
como o de género de vida resultariam das possibilidades de adaptacdes oferecidas pela
histéria com o meio natural. A identidade desses lugares resultaria, portanto, do produto
dessas adaptagoes.



Porém, nessa abordagem, a identidade era vista como uma propriedade objetiva
dos lugares. Nesse conceito ndo se levavam em consideragao as construgdes do imaginario,
somente as formas de producao da cultura material, como as técnicas, a organizagao da
producao e do consumo e os comportamentos emergentes em relagao as instituicdes e sua
vida material.

Sem duvida alguma, essa forma de abordagem pode oferecer grandes
contribuigdes para a caracterizagao dos lugares como dimensdes do espago geografico. A
critica das novas correntes tedricas, fundamentadas nos pressupostos da fenomenologia, é
ade que ela ndo considera que os homens interagem entre si ndo somente pela mediagao
da cultura material, mas também pelas representagdes que constituem o seu imaginario
social.

Enriquecida essa forma de pensar sobre a idéia de lugar, o professor podera trabalhar
o cotidiano do aluno com toda a carga de afetividade e do seu imaginario, que nasce coma
vivéncia dos lugares. A nova abordagem podera ajudar o aluno a pensar a constru¢do do
espaco geografico ndo somente como resultado de forgas econdmicas e materiais, mas
também pela forga desse imaginario. Temas relacionados com a produgao e o consumo dos
espacos o campo ou ha cidade e dos movimentos migratorios poderao abrir perspectivas
de estudos entre o espaco e o conceito de cidadania, dentro de uma nova versao geografica.

Ao construirem os seus lugares, os homens constroem, também, representagdes sobre
eles. Seu nivel de permanéncia na vivéncia com as coisas, nas relagdes com as pessoas, vai
definindo sua aderéncia a esses lugares. Por isso as migragdes significam rupturas
que muitas vezes deixam traumas. Esse fato pode ser muitas vezes agravado pela
dificuldade de insercao nos novos lugares. Quando se migra, leva-se o imaginario do lugar
de origem.

Com o seu trabalho, os homens constroem estradas, edificios, campos cultivados,
redes de esgotos, areas de lazer, escolas, hospitais, teatros, mas nem sempre se apropriam
deles. Embelezam os espacos publicos com as obras que constroem e povoam seu
imaginario. Porém, sdo em grande parte excluidos deles.

E possivel ampliar as possibilidades de compreensao do aluno sobre o conceito de
cidadania dessa forma. Ampliar sua compreensao, ajudando-o a construir uma idéia mais
ampla sobre esse conceito. Mostrar que a cidadania nao se restringe somente ao campo do
Direito. O professor podera desdobrar esse grande eixo tematico em outros temas que
levantem questdes como: a cidadania como a possibilidade de permanéncia e de integracao
no lugar de origem, ou de destino; transportes, analisando o drama dos deslocamentos das
massas de trabalhadores, que residem em lugares cada vez mais distantes do trabalho. O
professor podera trabalhar o conceito de cidadania como a possibilidade efetivamente
garantida de ter uma moradia e transportes adequados as imposi¢des que o sistema
estabelece, principalmente nas grandes areas metropolitanas.

Sugerem-se 0s seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:



» olugar como experiéncia vivida dos homens com o territorio e
paisagens;

* oimaginario e as representa¢des da vida cotidiana: o significado
das coisas e dos lugares unindo e separando pessoas;

* olugar como espaco vivido mediato e imediato dos homens na
interagdo com o mundo;

* o mundo como uma pluralidade de lugares interagindo entre
Si;

» acidadania como a consciéncia de pertencer e interagir e sentir-
se integrado com pessoas e os lugares;

» odrama do imigrante na ruptura com o lugar de origem tanto
do campo como da cidade;

* asegregacao socioecondmica e cultural como fator de exclusdo
social e estimulo a criminalidade nas cidades.

EIXO 2: O ESTUDO DA NATUREZA E SUA
IMPORTANCIA PARA O HOMEM

Durante muito tempo a natureza se apresentou de forma magica no processo da
evolugao cultural do homem. Esse fato explica, em grande parte, por que se estabeleceram
certas divindades como desencadeadoras dos fendmenos naturais. O regime dos rios, 0
mecanismo da chuva, a germinagao das sementes e a reprodugdo humana e animal eram
sempre explicados pela interveng¢ao das divindades.

O avancgo do conhecimento cientifico ndo somente veio contribuir para a explicagao
racional desses fendmenos, como também permitiu, em grande parte, interferir neles,
permitindo a sua apropriagao pelos diferentes grupos sociais. Assim, torna-se importante
para o aprendizado que o aluno possa construir raciocinios logicos sobre as leis que regulam
o universo dos fendmenos naturais, reconhecendo a relevancia desse conhecimento tanto
para a continuidade do avango das ciéncias da natureza como para a sua vida pratica.

Dentro dos limites do campo cognitivo do aluno deste ciclo, quando ele ja se
familiariza com raciocinios mais abstratos e complexos, € possivel discutir os mecanismos
climaticos, por exemplo, das massas de ar, as variagdes diarias de tipos de tempos
atmosféricos. Ensinar como ocorrem e explorar a sua percepg¢ao empirica sobre a sucessao
dos tipos de climas do lugar onde vive. A partir desses conhecimentos, discutir que muitos
ditos populares sobre o tempo atmosférico sdo desprovidos de verdade. Outros, no entanto,
revelam um tipo de observagéo empirica acumulada culturalmente que permite previsdes



em pequena escala. E possivel trabalhar o tempo e o clima pela observacdo atenta dessa
sucessao, mostrando que ela podera garantir uma relativa previsibilidade. Assim, também
garantir o reconhecimento da sucessao habitual das estagdes do ano como uma necessidade
para a sociedade se organizar, tanto no plano da produg¢ao econémica como na vida pratica
do seu cotidiano. E importante que o professor explique e discuta com os alunos a ocorréncia
de certos fenbmenos naturais dos climas de consequéncias catastréficas, como furacoes,
tempestades, tornados, que provocam grandes inundagdes, fortes nevascas, paralisando
cidades. Nessas explicagbes, o aluno podera ser levado a compreensao de que nao se deve
atribuir nenhuma culpa a natureza, mas a decorréncia histérica de uma forma de escolha
que a sociedade fez quando se estabeleceu nessas localidades.

A medida que o aluno compreende as leis que regulam a dinAmica do tempo
atmosférico, a sucessao das estacdes do ano e dos climas, estara, também, em condi¢des de
compreender suas relagbes com as diferentes paisagens vegetais e a zonalidade dos tipos
de solos, assim como a organizagao das bacias hidrograficas e o regime dos seus rios.

Sao inumeros os recursos didaticos de que o professor podera lancar mao para motivar
o aluno nesses estudos. Os desertos, os dominios polares, as florestas tropicais, assim como
arelagao dafauna com o mosaico vegetacional das paisagens e seus ecossistemas despertam
no aluno uma enorme gama de interesses. Coloca-lo em uma situagéo de descoberta desses
grandes ecossistemas e de seu funcionamento permite criar as condi¢des subjetivas para
que ele possa compreender os processos que regulam suas leis e sua importancia para a
vida sobre a Terra. Cabe ao professor nao perder de vista a necessidade de associar esses
grandes ecossistemas as formas de organizag¢ao social que se estruturam no seu interior, a
exemplo da vida dos beduinos, dos tuaregues nos desertos, dos esquimas na regido do Pélo
Norte, dos povos da floresta no interior da Amazénia. Também a construgao das grandes
centrais hidrelétricas estimula a imaginagéo do aluno e permite mais facilmente explicar a
dindmica dos regimes fluviais e sua importancia para a vida humana. Ao mesmo tempo, o
assunto podera ser associado ao processo da irrigagcao dos solos para a pratica agricola,
potencializando a utilizagao dos solos como fonte de riqueza para o homem.

Muitos sao os fendmenos naturais que despertam interesse e curiosidade dos alunos
pelos processos e tempos da natureza. O estudo do vulcanismo, dos terremotos, com suas
consequéncias muitas vezes catastréficas para a sociedade, podera ser explorado como
detonador de uma discussao dos processos que originaram as diferentes formas do relevo.
Quase sempre esses fendmenos de grande impacto sdo a maneira mais favoravel de
introduzir tematicas da natureza. E essencial que o professor possa fazé-los compreender
que existem leis naturais que regulam esses fendmenos. Ele pode explicar alguns desses
fendbmenos que ficaram marcados na Historia, a exemplo do ocorrido em Pompéia e
Herculano, na Italia da Antiguidade. Pode relativizar com eventos atuais, como a cidade
de Séao Francisco, na Califérnia, Estados Unidos, situada em uma linha de falha tecténica,
que a coloca em permanente risco de uma catastrofe. Ao mesmo tempo, podera explicar o
desenvolvimento das tecnologias criadas pelo homem para precaver-se dos riscos que podem



acarretar, principalmente quando ocorrem em areas densamente urbanizadas.

A seguir estdo propostos os temas que poderiam ser parametros para estudo deste
eixo.

Os fenbmenos naturais, sua regularidade e possibilidade
de previsao pelo homem

A natureza tem seus mecanismos e leis que podem ser estudados em sua regularidade
e tempos proprios. O estudo do funcionamento da natureza pode ser encaminhado a partir
de problematizac¢des de fatos da atualidade, contextualizados a partir do cotidiano do aluno.
Sugere-se que o professor proponha os itens considerando a possibilidade de trabalhar os
componentes da natureza, sem fragmenta-los, ou seja, apresentando-os de forma que mostre
que na natureza esses componentes sao interativos. Assim, ao estudar os solos, os climas, a
vegetacao entre outros, o professor pode propor itens que mostrem essa interagao. Isso nao
quer dizer que nao se deva aprofundar os processos especificos que levam o aluno a
compreender como funciona o clima, ou como os solos se originam.

E fundamental tratar os componentes da natureza nas suas especificidades, mas
sem perder de vista que muitos dos seus mecanismos sao interativos. Por exemplo, é
fundamental relacionar o clima e a vegetagéao, os solos e o relevo, ou ainda como clima,
solos e relevo se interrelacionam. Isso pode ser proposto por meio de estudos de caso, de
temas de relevancia local a partir da realidade dos alunos. Essa é também uma das
oportunidades de transversalizar com os temas de ambiente, saude, pluralidade cultural, e
mesmo com ciéncias em que coincidem muitos dos conteudos a serem desenvolvidos
quando se trata do estudo da natureza. Aqui podera ocorrer uma enorme colaboragao entre
areas, uma vez que cada uma podera expressar qual € o seu olhar especifico sobre os mesmos
fatos. Por exemplo: ao se estudar uma enchente numa cidade, pode-se ressaltar o papel de
cada componente da natureza no processo que tornou a cidade alvo de enchentes.

Como em Geografia os fatos e fenébmenos da natureza sao estudados por meio de
sua relagéo com os diferentes modos de apropriagéo dos grupos sociais, pode-se ampliar
muito o conhecimento, discutindo os processos da natureza e suas relagdes com a vida das
pessoas. Portanto, € muito importante mostrar nos estudos de Geografia da natureza como
ela acontece independentemente das a¢des de uma sociedade, ao mesmo tempo que se
pode discutir como ela vem sendo modificada pelas alteragbes ambientais produzidas pelas
diferentes sociedades. No estudo da enchente tomado aqui como exemplo, € fundamental
discutir o significado do sitio urbano e suas rela¢cdes com a maneira como a cidade aconteceu
e se instalou num determinado suporte da natureza.

Em relagdo ao modo como a natureza acontece, seus ritmos e tempos, € importante
também trabalhar 0 modo como se pode manejar o0 ambiente e de certo modo prever



consequéncias de determinados tipos de ocupacao. Uma cidade que foiimplantada na
varzea de um rio certamente esta sujeita as suas inundagdes. Em outro exemplo, é o estudo
dos solos onde determinados tipos de solos reagem aos modos de ocupacgéo. Nas cidades os
assentamentos populacionais com construgdes de moradias nas areas de risco sao formas
de estudar arelagio entre o sitio urbano e a vida das pessoas. Nesse tipo de estudo cabe
correlacionar a formagao dos solos, o relevo e o que eles representam para as diferentes
sociedades.

Sugere-se privilegiar o estudo do Brasil de modo que se conhega a diversidade de
paisagens brasileiras quanto a sua natureza, como funcionam e se combinam os diferentes
componentes que dela fazem parte.

Sugerem-se os seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:

» planeta Terra: a nave em que viajamos;
» como o relevo se forma: os diferentes tipos de relevo;

» |itosfera e movimentos tectonicos: existem terremotos no
Brasil?;

» asformas de relevo, os solos e sua ocupagao: urbana e rural;
» erosao e desertificagdo: morte dos solos;

* asaguaseoclima;

» aguas e terras no Brasil;

+ circulagdo atmosférica e estagbes do ano;

+ clima do Brasil: como os diferentes tipos de clima afetam as
diferentes regides;

» oclima no cotidiano das pessoas;

» ascidades e as alteracbes climaticas;

» asflorestas e sua interagdo com o clima;
» previsao do tempo e clima;

* como conhecer a vegetacao brasileira: a megadiversidade do
mundo tropical;

+ florestas tropicais: como funcionam essas centrais energéticas;
» cerrados e interagdes com o solos e o relevo;

» estudando e compreendendo as caatingas;



» saindo do mundo tropical para entender o pampa;

» pinheiros do Brasil: as florestas de araucaria.

A natureza e as questoes socioambientais

Este tema permite ao professor trabalhar com uma grande diversidade de conteudos
da atualidade, interrelacionando os processos da natureza com as problematicas colocadas
para a sociedade do terceiro milénio. Aqui ha uma grande abertura para criagao de projetos
tematicos, tais como: qual sera o destino das florestas tropicais, quais questdes estdo em
pauta em relagao ao que a floresta é, e como ela vem sendo utilizada.

Pode-se sugerir um trabalho com a sociodiversidade e com 0 modo como diferentes
segmentos sociais convivem com as florestas tropicais. A questao das queimadas, das reservas
extrativistas, da sustentabilidade da floresta, dos povos indigenas e seu modo proprio de se
relacionar com as florestas sao itens que podem ser propostos para esse tema. Saindo do
cenario da floresta, as questdes do modo de vida urbano, do consumo e do desperdicio de
energia, o lixo, 0 saneamento sdo outras questdes que podem ser propostas para este tema.

Da cidade para o campo, pode-se estudar como o ambiente vem sendo afetado pelos
diferentes modos de produzir no campo. Mostrar e relativizar o grau de interferéncia
ambiental da Revolugao Verde, e de outras formas mais adequadas de agricultura. De
forma introdutdria pode-se discutir quais sao os problemas ambientais que a sociedade
brasileira enfrenta e quais aqueles que podem ser identificados, estudados e compreendidos
a partir da realidade do aluno. Aqui pode-se introduzir a discussao sobre a participacado dos
jovens nadiscussao e defesa do ambiente, qual o significado disso na melhoria da qualidade
devida das pessoas.

Sugerem-se 0s seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:

 afloresta tropical vai acabar?;

* asreservas extrativistas e o desenvolvimento sustentavel;
» olixo nas cidades: do consumismo a polui¢ao;

» poluicdo ambiental e modo de vida urbano;

* poluicdo ambiental e modo de produzir no campo;

* industrializagéo, degradagéo do ambiente e modo de vida;

+ problemas ambientais que atingem todo o planeta (o efeito
estufa, a destruicdo da camada de ozénio e a chuva acida);



» plantar sem degradar: outras formas de produzir no campo;
* modo de vida urbano e qualidade de vida;

» areas protegidas e espacos livres urbanos;

» oturismo e adegradagéo do ambiente;

» conservagao ambiental, cidadania e pluralidade cultural,

» conhecer a natureza e respeitar suas leis préprias: produzir sem
degradar;

» pluralidade cultural e etnociéncia;

» urbanizagdo e degradacao ambiental.

EIXO 3: O CAMPO E A CIDADE COMO
FORMAGOES SOCIOESPACIAIS

A abordagem do tema campo e cidade devera ser realizada como parte integrante de
uma realidade historicamente definida pela divisao técnica e social do trabalho.

Desde o neolitico até os dias atuais as configuragdes territoriais campo e cidade vém
sendo definidas. Para compreender essas configuragdes € necessario que o professor procure
trabalhar com a categoria formagao socioespacial, pois ela guarda em si a possibilidade de
uma explicagdo em que Histdria e Geografia estarao naturalmente facilitando a compreensao
do aluno arespeito da interdependéncia entre essas duas formas de saber e o conhecimento
do mundo.

O conceito de formacgao socioespacial € uma categoria analitica que amplia a
compreensao do fato de que o espago, como territério e lugar, guarda uma historicidade
intrinseca em todas as suas transformacgées. Com essa categoria € possivel compreender e
ensinar aos alunos que qualquer paisagem urbana ou rural guarda em si, na forma como
esta representada, herangas de um passado mais préximo ou distante.

Ao trabalhar temas que se desdobram desse eixo, como as relagdes tradicionais no
campo e o processo de modernizagao, se estara inevitavelmente trabalhando com as idéias
do novo e do antigo e os possiveis conflitos existentes em seus ajustamentos histéricos. A
sobrevivéncia de formas tradicionais de trabalho e de convivio com a natureza, expressas
pelas relagdes do pequeno produtor agricola com suas técnicas e formas de comercializagéo,
ou a sobrevivéncia dos povos indigenas no interior das florestas, coexistem dentro de uma
relagao dialética com os grandes sistemas socioecondmicos e politicos em que estao inseridos.

E importante lembrar que essas diferentes relacdes com a propriedade, com a natureza
e com o trabalho n&o estao colocadas lado a lado de forma estanque, mas interagem.



Pequenos produtores e comunidades indigenas cada vez mais perdem a possibilidade de
se determinarem no interior dos grandes sistemas. Pode-se pensar e explicar para os alunos
que nas cidades ainda se reproduzem relagdes de trabalho e de mercado em que o novo e
o antigo interagem. As feiras publicas, herangas do passado, convivem com os elegantes e
abarrotados hipermercados. Formas artesanais de produgcao em fabricas domésticas,
lembrando o periodo medieval, coexistem nas cidades com poderosas e automatizadas
industrias modernas.

Nas cidades ainda encontramos relagdes sociais de trabalho que lembram o trabalho
servil de épocas feudais, em que os trabalhadores nao tém nenhuma garantia contratual
amparada pela lei, coexistindo com rela¢des contratuais amparadas por sindicatos.

Todas essas desigualdades n&o podem ser explicadas ou compreendidas como produto
de forgas naturais, mas sim como produtos histéricos que vao deixando suas impressoes
nas paisagens da cidade. Espacos sofisticados como formas de morar e de comprar (como
os elegantes shopping centers, cercados com freqiiéncia por bairros residenciais de elite) se
reproduzem para atender classes sociais representando os setores dominantes das financgas,
daindustria, do comércio, dos trabalhadores terciarios de elevada remuneragéo, dos artistas
famosos, atletas de valor milionario etc.

Ao mesmo tempo vao se reproduzindo as favelas, os corticos, os bairros de
autoconstrucao, os mercadinhos de porta de garagem, abrigando empregados,
desempregados, ambulantes e marreteiros, domésticas, quase todos trabalhadores n&o
incorporados pelos setores modemos do sistema, mas que garantem, ainda, com seu trabalho,
o funcionamento desse sistema, por mais contraditorio que possa parecer.

O conceito de formagao socioespacial ndo somente permite abordar a coexisténcia
de realidades desiguais se reproduzindo historicamente no interior das duas grandes
paisagens, como também cria condi¢des de explicagdo e compreensao de como elas mesmas
vém interagindo historicamente.

As grandes cidades representam o centro de comando politico, econdmico e financeiro
no mundo, principalmente nos sistemas capitalistas. Neles se produzem as tecnologias de
ponta, estdo concentrados os grandes mercadores e consumidores demandando insumos e
alimentos. E nela, ainda, que estao localizados os centros de decisdes que definem o que
produzir no campo € na cidade.

As grandes transformagdes ocorridas no campo ndo aconteceram para atender somente
as suas proprias necessidades, e tampouco os excedentes financeiros nele se acumularam,
mas fundamentalmente nos grandes bancos das cidades. Cada vez mais o que produzir,
como produzir, para quem produzir no campo € definido por esses centros de decisao.

A midia, com suas sofisticadas técnicas de marketing localizadas nos grandes centros
urbanos, cada vez mais penetra pelas antenas parabdlicas, pelo computador e pelos
automoveis no cotidiano de algumas areas da vida do campo. Imaginarios urbanos sao



criados nesses lugares. Nao sera estranho encontrar em areas produtoras de laranja uma
populacao rural consumindo esse produto em forma de sucos industrializados, enlatados
em belas embalagens. O ritmo do lazer no cotidiano dessas pessoas cada vez mais € difundido
pelos horarios dos programas de televisdo das cidades e menos pelas atividades bucélicas
da vida no campo. Ou entao por visitas nos finais de semana aos sofisticados shopping
centers das cidades. Fato que pode ser comprovado pela afluéncia de automéveis
provenientes de municipios do interior nos patios de estacionamento desses
estabelecimentos.

Outro tema que podera ser abordado, e que esta intrinsecamente inserido na
explicagcao e compreensao de uma formagao socioespacial, € o do papel do Estado nessas
transformacgdes. Sua analise permitira desenvolver como as diferentes classes sociais estao
representadas no poder politico e o nivel de poder que cada uma delas tem nas decisbes de
vida em sociedade.

Como o Estado intervém nas politicas publicas em relagao as transformagdes que
ocorrem no campo e na cidade? Essa intervengao abrange desde questdes como a da reforma
agraria na solugéo do problema dos sem-terra, até aquelas referentes a questbes da renovagéo
urbana, moradia, transporte, saneamento. Até politicas em relagéo a questao do desemprego
e dalegislagao de protegao ao trabalho que afetam diretamente as popula¢gdes do campo e
da cidade.

A formagao socioespacial como conceito e categoria analitica ndo exclui a de espago
geografico, ao contrario, amplia e favorece sua operacionalizacdo. E a Histéria que se coloca
junto a Geografia para ajudar o aluno a explicar, compreender e construir suas idéias sobre
a dindmica das transformacdes desse espago que € impregnado de diferentes
temporalidades.

A seguir estao propostos os temas que poderiam ser parametros para estudo deste
eixo.

O espago como acumulagao de tempos desiguais

Para iniciar a abordagem deste tema o professor podera invocar a observagéo de uma
paisagem do campo ou da cidade, mostrando ao aluno que, muitas vezes, coisas, objetos
que formam essa paisagem guardam em si a memoria de tempos diferentes, coexistindo e
interagindo com esse espaco, explicando a esse aluno que a contrugao do territério tem
historicidade no interior de um processo dialético em permanente mudanga temporal, em
que tempo e espaco estarao buscando constantemente sua superagao. Porém, fazer com
que o aluno compreenda que, nesse processo, 0 NOVo e 0 antigo acabam coexistindo, ndo
somente na paisagem, como também nas rela¢des sociais. Mais do que coexisténcia, eles
interagem dialeticamente na produgao e na reproducao da realidade. Portanto, ndo sao
sobrevivéncias estaticas de uma realidade dual, coisas e relacbes que se colocam



mecanicamente lado a lado. Por exemplo, ao observar uma paisagem e nela encontrar uma
vila operaria no Brasil do inicio do século XX, vé-se a memoéria de uma concepcao de
relacdes entre empresa e trabalhadores que podera ter desaparecido, como relagdes do
passado. Mas os edificios permanecem, porém com novas fungdes.

Assim, também, é possivel encontrar outros exemplos ao estudar as relagdes sociais
de trabalho no campo. Relagdes de outras épocas, como a de parceria, ou a do trabalho
cooperativo das populagdes tradicionais podem coexistir com as modernas relagoes
capitalistas de produgao no campo fundamentadas nas relagdes contratuais e assalariadas
de trabalho.

Dessa forma, os alunos poderdao compreender que as analises e os estudos geograficos
do espaco se realizam numa perspectiva dialética de tempo e espago, em que o antigo e o
novo interagem no processo da mudanca.

Sugerem-se os seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:
e 0S monumentos, os museus como referéncia historica na leitura
e compreensao das transformacdes do espaco;

» a diversidade dos conjuntos arquiteténicos urbanos de
monumentos historicos diferentes e os tracados das vias
publicas como referéncias de compreensao de evolugao das
formas e estruturas urbanas;

 ascidades histoéricas barrocas brasileiras: paisagens preservadas
e importancia para a industria do turismo;

» antiquarios e feiras de artesanato: o consumo do tempo como
mercadoria;

» asfeiras livres como sobrevivéncia do passado na moderna
urbanizagao;

» asfestas e as tradigbes do folclore brasileiro como resisténcias
e permanéncias dos tragos de nossas identidades regionais;

* 0sengenhos e as usinas de acucar no Nordeste: sobrevivéncia
e superacao de um momento histérico;

« o latifuncio e o trabalho tradicional como sobrevivéncias do
passado nos tempos atuais;

» oarado e otrator nas paisagens agrarias brasileiras;

* apequena propriedade de subsisténcia, as relagdes de parceria
no campo e sua coexisténcia com a monocultura empresarial;



 asrelacdes de trabalho cooperativo e o extrativismo como forma
de permanéncia e resisténcia as relacbes competitivas do
trabalho assalariado.

A modernizagao capitalista e a redefini¢ao nas relagoes entre
o campo e acidade

Este tema sugere a reflexdo sobre como as estruturas sociais e as configuracoes
territoriais tanto do campo quanto das cidades guardam em si sobrevivéncias do passado
que ainda estao se reproduzindo nos dias de hoje, e que as transformagdes geradas pelo
capitalismo no Brasil no processo de transigao do modo de produgao agroexportador para o
urbano-industrial ndo garantiram a plena transformagéo daquelas estruturas e configuragdes
territoriais. Fazer os alunos compreenderem que, ao lado de um Brasil agrario com grandes
lavouras monocultoras praticadas com métodos cientificos de plantio, trato e colheita,
perdura um Brasil arcaico do latifundio e do trabalho servil. Esse Brasil arcaico que reproduz
outras rela¢des de produgéo ainda garante a reprodugéo da acumulacao capitalista. Isso
significa dizer que nao se coloca a idéia de um Brasil arcaico que se contrapde a um Brasil
“moderno”, mas que existe uma reciprocidade dialética entre ambos.

Ao mesmo tempo refletir que, com as lavouras de exportagao subsidiadas por grandes
financiamentos que garantem a entrada de divisas para o pais, coexistem as pequenas e
médias propriedades, em sua quase totalidade desprovidas de auxilios financeiros, mas
que respondem pela maior parte do abastecimento das cidades. Isso significa dizer que,
paralelamente a modernizagao de muitos segmentos empresariais no campo, continuou se
reproduzindo o drama dos posseiros, parceiros, pequenos proprietarios e arrendatarios.
Essa modernizagao significou, também, numa dialética perversa, a expulsdo dos
trabalhadores da terra e o crescimento de uma multiddo dos sem-terra e sem-trabalho,
visto que essa modernizacao trouxe consigo a mecanizagao e automagéao do trabalho no
campo.

E importante que o professor reflita e critique com seus alunos a crenga de que as
tecnologias importadas e suas consequientes inovagdes sejam capazes por si so de gerar os
impactos necessarios para o desenvolvimento da sociedade brasileira. Fazer com que os
alunos percebam que essas tecnologias e seus beneficios se voltaram para os grandes
empreendedores do campo que por sua vez passaram a ter seus interesses atrelados as
empresas multinacionais em sua grande maioria voltadas para produtos de exportagao,
inclusive para beneficiar os avangos tecnoldgicos nos setores secundarios e terciarios das
grandes cidades.

E inegavel o reconhecimento de que a grande industrializacdo e urbanizacdo nas
metropoles brasileiras sensibilizou os grandes empresarios das cidades para a necessidade
de reformas no campo. Isso porque o crescimento demografico nas cidades passou a



demandar um crescimento na oferta de alimentos acompanhada da queda dos precos. Para
0s empresarios urbanos essas reformas se faziam necessarias, pois a politica de contencao
salarial para n&o acirrar os conflitos junto a classe trabalhadora da cidade dependia de um
aumento na eficiéncia nesse abastecimento. A presenca de varias instituicdes representativas
das classes empresariais, bancos, multinacionais, érgaos de classe, como a Fiesp (Federagao
das Industrias do Estado de Sao Paulo), reinvindicando do governo essas reformas, esta
ligada a essa estratégia de politica salarial. A sala de aula podera ser um local de criticas e
debates. Nesse sentido acredita-se que o professor estara sempre aberto, saindo da
explicacéo simplista e maniqueista quando estiver debatendo com seus alunos temas sobre
os conflitos entre o capital e o trabalho.

Fazer com que os alunos compreendam que a modernizagao capitalista no Brasil,
onde o campo e a cidade foram se inserindo nas novas relagdes de trabalho, buscando
maior eficiéncia e produtividade, foram os setores hegeménicos das cidades, aliados aos
segmentos empresariais do campo, que passaram a ser os maiores beneficiados. Que essa
alianga entre os setores hegemonicos do capitalismo no Brasil por sua vez acabou
reproduzindo e acentuando as contradigdes no campo e na cidade. Que o crescimento dos
segmentos sociais dos sem-terra e sem-trabalho no campo associou-se aos sem-trabalho e
sem-teto nas cidades. Ambos tendo sua origem no processo de concentragéo do capital e
nas inovagdes tecnoldgicas importadas empreendidas pelo processo de moderizag&o. Uma
modernizag&o que veio se acentuando muito mais para responder aos interesses do grande
capital nacional e multinacional com seus centros de gestao e de interesses nas grandes
metropoles e comprometidas com os setores hegemdnicos do capitalismo. Que, por mais
que a modernizagao ocorra em alguns setores empresariais do campo, sera sem duvida ao
secundario e terciario de ponta nesse periodo técnico-cientifico que os grandes
investimentos serao destinados, aumentando provavelmente o niumero de excluidos do
campo e das cidades.

Sugerem-se 0s seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:
* a entrada das multinacionais no campo e seu papel nas
exportacdes brasileiras;

 0s problemas enfrentados atualmente pelos pequenos e médios
produtores do campo;

» 0 abastecimento das cidades e o papel do pequeno e médio
produtor do campo;

* amecanizagao, a automacao e a concentracao de propriedade
€ o problema dos sem-terra;

* 0s sem-teto nas metropoles e suas relagées com processo de
modernizacao capitalista;



» as metrépoles como centro de gestao das inovagdes tecnoldgicas
e gestao do capital e suas repercussdes no campo;

* modernizag¢ao e desemprego ho campo e na cidade;.

» aimportancia da reforma agraria como solugao para os grandes
problemas sociais do campo e da cidade no Brasil.

O papel do Estado e das classes sociais e a sociedade
urbano-industrial brasileira

Uma breve analise das transformagdes histdricas pelas quais vém passando as relacdes
entre o Estado e as classes sociais no Brasil permitira ao professor e a seus alunos tomar
como referéncia as seguintes conclusodes.

Tanto no periodo colonial como no império a consolidagéo das oligarquias agrarias
representaram o centro do poder. Primeiramente as oligarquias da cana-de-agucar no
Nordeste, posteriormente a do café no Sudeste, chegando até os anos da Velha Republica.
A fragilidade e a pouca expressividade de uma classe média urbana e o predominio das
relagdes servis de trabalho no campo garantiam as oligarquias uma plena manipulagéo da
organizacao politica voltada para seus interesses. Para que o aluno possa compreender e
explicar as mudangas que ocorreram no poder politico do Estado € necessario analisar as
mudangas que ocorreram no processo de industrializagao e urbanizagéo do pais.

Com o processo de industrializagao e urbanizagao que se verificou a partir dos anos
30, em varias capitais do Brasil, € o conseqliente surgimento de uma burguesia e um
proletariado industrial, o cenario politico mudou. Essas novas classes sociais passaram a se
organizar e contestar a hegemonia das oligarquias rurais no poder. Porém, foi somente a
partir dos anos 50, quando o crescimento econémico brasileiro, fundamentado num processo
de forte industrializacao e urbanizacao das metropoles aliado aos capitais multinacionais
que ocorreu a ruptura entre a sociedade agroexportadora que se havia implantado até entao,
para dar lugar a nova sociedade urbano-industrial. Isso, porém, n&o significou o alijamento
do poder das antigas oligarquias, mas a composi¢cdo de novas aliangas entre os representantes
do poder no campo com os da cidade. O professor, quando tratar das mudancas, pode
considerar que, de uma forma ou outra, a sociedade acaba reproduzindo antigas relacdes e
que estas guardam quase sempre alguma relagado com as situagdes anteriores.

As conquistas das classes trabalhadoras desde a implantacéo da Republica sempre
tiveram de enfrentar as aliangas realizadas no interior das classes dominantes. O direito ao
voto, a organizacao sindical, continuou a ter de enfrentar, no campo e na cidade, as
manipula¢des que se faziam para barrar as transformacdes mais profundas das estruturas
sociais em beneficio da classe trabalhadora.



A nova sociedade industrial e as novas aliangas campo/cidade acabaram significando
também o deslocamento do centro hegemédnico de poder para o Sudeste. Foi nessa regido
que a industrializagdo mais se concentrou e 0 campo passou a sofrer um acentuado processo
de modernizagao capitalista. A emergéncia de um forte proletariado urbano e de uma classe
operaria nos anos 60 cada vez mais organizada e politizada e a penetracao das relagdes
capitalistas no campo, fortalecendo o surgimento de uma classe de assalariados, levaram ao
acirramento das contradi¢gdes no processo de modernizagao, passando a questionar as
relagbes de poder das classes sociais dominantes e seu papel na organizag¢ao politica do
Estado. Vale lembrar, também, as ligas camponesas que emergiram no Nordeste, nos anos
50, contestando a proletarizagéo e exclusao dos trabalhadores no campo.

O regime militar que se implantou a partir de 1964 foi a resposta autoritaria do Estado
legitimado pela cumplicidade da burguesia urbana, e de oligarquias agrarias do pais, as
reformas pretendidas pelos trabalhadores. Esse regime, alijando qualquer representagéo
politica da classe trabalhadora no poder, passou a realizar profundas reformas de carater
conservador. Foi o periodo do milagre brasileiro. Nem sempre ¢é facil para o professor
analisar e estabelecer suas criticas sobre a natureza e a politica que orientou a ocorréncia
desse “milagre”. Porém, é necessario que se reconhegam as profundas transformacgdes que
ocorrem com a economia brasileira, mesmo quando sabemos dos sacrificios que significaram
para o trabalhador brasileiro.

Essa “modemizacéo conservadora” foi realizada a custa de um grande endividamento
com a entrada macica de capitais e tecnologias estrangeiras. O estimulo as exportacdes foi
a estratégia para compensar esse grande endividamento externo e interno gerado pelos
investimentos como: centrais hidrelétricas, usinas nucleares, infra-estrutura urbana,
principalmente aquelas ligadas aos sistemas viarios urbanos, subsidios as usinas produtoras
de alcool (Programa Proalcool) para a producao de combustivel para automoveis. Todas
essas transformacdes foram acompanhadas pela forte presenga do Estado brasileiro como
investidor, por um grande arrocho salarial e repressao policial contra as reinvindicagdes da
classe trabalhadora. Foi durante o regime militar que a Amazénia foi aberta as grandes
empresas nacionais e multinacionais e que de forma predatdria passaram a realizar os grandes
projetos de exploragao florestal e mineral da regido.

O colapso desse modelo de crescimento econdmico, a partir dos anos 70 levado pelo
agucamento das contradi¢des internas do sistema, foi agravado pela crise na conjuntura
internacional que o capitalismo passou a viver com a crise do petroleo, principalmente ade
1973, com o embargo do petrdleo pelos paises arabes e com o crescimento dos juros
internacionais agravando mais ainda a divida externa do Brasil.

O conjunto de contradi¢des intrinsecas a esse modelo autoritario adotado pelo Estado
brasileiro tornou-se importante diante das novas investidas que comegaram a emergir por
parte das classes operarias das cidades, assim como dos trabalhadores do campo. Em Sao
Paulo, centro nevralgico do novo capitalismo, surgiram movimentos de contestagao ao
regime.



Foi naregido do ABC paulista, que apresentava a maior concentra¢ao industrial do
pais e onde a classe trabalhadora operaria havia atingido um alto nivel de organizagéo, que
esses movimentos comegaram a ocorrer, alastrando-se por todo o Brasil. A década de 70 foi
marcada por uma sucessao de manifestacdes de protesto, o que acabou conferindo a essa
regido o titulo de Republica do ABC. Talvez aqui esteja a oportunidade de o professor
demonstrar para seus alunos o significado da espacialidade como categoria geografica de
estudo: mostrar aos alunos as especificidades do ABC como lugar que garantiu a emergéncia
daquelas manifestagdes politicas por parte dos trabalhadores metalurgicos.

As insatisfagdes da classe trabalhadora e a frustragdo da classe média, a cujos anseios
0 regime nao deu continuidade, acabaram por ocasionar, nos anos 80, o desmoronamento
desse modelo autoritario de acumulacéo capitalista no Brasil. Mais recentemente, os
movimentos dos sem-terra surgidos no Sul e Sudeste do pais, onde as contradigbes da
modemizagio conservadora revelaram-se de forma mais evidente, levam a pensar no impasse
em que o Estado brasileiro se vé mergulhado. A orientagao do professor nesse momento
sera de grande valia para que o aluno compreenda a idéia de impasse como resultado de
um processo de contradi¢des nascido das agdes politicas das classes dirigentes e passiveis
de solugbes desde que a sociedade, principalmente a classe trabalhadora, tenha consciéncia
da sua importancia nas decisdes politicas do Estado.

O processo de democratizacao pelo qual o Brasil passou apds a queda do regime
militar nos anos 80 n&o garantiu ainda a realizagao de uma verdadeira reforma agraria,
solugdes para o problema de moradia e de desemprego.

O processo de globalizagao e as politicas neoliberais que o Estado brasileiro vem
adotando, em consonancia com as tendéncias mundiais do capitalismo, dificimente poderao
criar uma sociedade justa e verdadeiramente democratica. Isso porque ha livre concorréncia
em um pais onde o jogo de forcas entre patrao e empregado, empresa nacional e internacional
€ muito desigual. Nessa situa¢ao, o desmonte do Estado e da legislagdo trabalhista como
garantia das relacdes contratuais de trabalho significa fazer o jogo do mais forte.

Sugerem-se 0s seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:
» a transicao da hegemonia das oligarquias agrarias para a

burguesia industrial-financeira na organizagao politica do
Estado brasileiro;

» odeslocamento do pdlo do poder econémico da regido Nordeste
para o Sudeste brasileiro;

» o crescimento do proletariado no campo e na cidade e sua
presenga na organizacao politica do Estado brasileiro;

* 0 “milagre brasileiro” e a posi¢cao do Brasil no conjunto das
relagdes politicas internacionais;



» as politicas neoliberais, o Estado brasileiro e as atuais
perspectivas de desenvolvimento para a sociedade brasileira.

A cultura e o consumo: uma nova interagao entre o campo e a cidade

O professor, ao tratar este tema, pode apresentar inicialmente um estudo comparativo
das relagbes sociais nas paisagens do campo e da cidade que mais se modificaram no processo
histdrico brasileiro. Isso significa mostrar como moradores do campo e da cidade satisfazem
as suas necessidades, tais como: praticas domésticas, transporte, comunicacao, lazer e
trabalho, relagbes de troca, inclusive as relacdes de vizinhanga entre os moradores nessas
paisagens.

Como recorte histérico para essa comparagao, sugere-se que seja feito a partir da
década de 50, quando ocorreu o aceleramento do processo de industrializagdo e urbanizagéo
no Brasil. E com ele a expanséo dos meios de transporte e comunicagao, inclusive da
eletricidade no campo, que gradativamente foi atingindo as diferentes localidades do pais.

A partir dos estudos comparativos desses diferentes cenarios, o professor podera
concomitantemente ajudar o aluno a desvendar os processos que passaram a atuar na
mudanca do comportamento social do campo com a chegada da televisao e as facilidades
oferecidas pelos meios de transporte, facilitando as ligagdes entre os moradores do campo
com a cidade. Ajuda-los a compreender e explicar como a midia passou a interferir no
imaginario e no cotidiano rural, desde os novos habitos de consumo doméstico até os padroes
de conduta social veiculados pelo radio e pela televisao.

Nem sempre é facil avaliar os impactos que a urbanizagao, a industrializagao e a
midia causaram no comportamento das pessoas do campo. O que se pode considerar como
mais plausivel & que elas foram mais lentas e menos radicais do que nas grandes cidades.
Al talvez, possa existir um interessante viés para o estudo comparativo a ser proposto e
explorado pelo professor com seus alunos. Cria-se a oportunidade de pensar que as relagbes
de trabalho no campo, seja na agricultura, seja na criagéo de animais, sdo marcadas por
maiores distanciamento entre os grupos sociais. Que os circulos de relagdes entre eles sao
menos densos do que aqueles das cidades. Os momentos em que isso pode ocorrer mais
fortemente sdo aqueles das festas religiosas ou de carater regional. As atividades no campo
s&o mais dipersivas espacialmente do que nas cidades. Esse fato € fundamental para ajudar
o aluno a compreender e explicar como a espacialidade nas relagdes pode afetar a natureza
das mudangas no comportamento social. Uma noticia qualquer veiculada pelo radio, pela
televisdo, ou mesmo pela imprensa escrita, tende a ter repercussdes mais rapidas e
capacidade de mobilizagdo maior da opinido publica na cidade do que no campo.

Esse efeito podera explicar para o aluno porque é na cidade que sao gestadas mais
rapidamente as formas de opinido publica. Isso nao significa dizer que no campo isso néo



acontece. O movimento dos sem-terra € um exemplo de mobilizagdo que nasceu do campo.
Porém, ao observar atentamente, vé-se que o destino de suas caminhadas é sempre a cidade.
Isso se explica ndo somente porque a cidade é o centro do poder, mas porque eles
reconhecem que é somente atingindo a opiniao publica da cidade que o movimento podera
ter maior repercuss&o na sociedade.

O processo continuo de expansdo dos modernos meios de comunicacao e
informatizacao, passando pela televisao, antenas parabdlicas e computadores, o aumento
do produto cultural que se produz na cidade vao chegando até o homem do campo. O
professor, ao trabalhar esta questao com os alunos, deve ter sempre em mente a diversidade
do quadro regional brasileiro e os diferentes niveis de penetracdo dos meios de comunicagao
e informatizagdo no campo. Porém, € impossivel desconhecer as crescentes influéncias das
formas de viver na cidade no imaginario social do campo; os valores mostrados nas
telenovelas, telejornais, propagandas acabam exercendo um certo fascinio.

Nesse sentido as mudancas nas relacdes de trabalho e de propriedade no campo
expulsam as pessoas; ao mesmo tempo a cidade acaba exercendo um enorme poder de
atracao sobre elas, favorecendo os movimentos migratérios do campo para as cidades. Assim,
cada vez mais as cidades acabam se transformando no mundo das possibilidades de emprego
e de consumo. Nao é raro encontrar pessoas do campo, residentes em areas com o
predominio da avicultura, consumindo aves industrializadas ou outros produtos agricolas
do campo enlatados na cidade. Nesse momento o professor tera a oportunidade de refletir
com seus alunos sobre as mudangas ocorridas com a penetragao dos produtos industrializados
no campo. Como o trabalho assalariado, substituindo gradativamente a antiga economia de
troca natural, pela troca monetaria, veio fortalecendo no imaginario social um sentimento
de igualdade nas formas de viver no campo e na cidade.

Sugerem-se 0s seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:

0s habitos de consumo das pessoas do campo antes e apds o
surto de industrializacdo dos anos 50;

» ainfluéncia das formas de viver na cidade e no campo € a
expansao dos meios de comunicagao e dos transportes;

» asociabilidade entre as pessoas e 0s grupos sociais no campo e
na cidade;

* amidia, o imaginario social e os movimentos migratérios do
campo para a cidade;

» as relagdes de troca monetaria do homem no campo e as
possibilidades de sua inser¢do no mundo urbano.



EIXO 4: A CARTOGRAFIA COMO INSTRUMENTO NA
APROXIMAGAO DOS LUGARES E DO MUNDO

A Geografia € uma ciéncia que trabalha com diferentes recortes de espago e tempo.
Porém, por uma questao de método, € impelida a fazer o recorte de seu objeto de estudo a
partir de um recorte de tempo e espago presente. Esse recorte pode ser de um lugar ou de
um conjunto de lugares que precisam ser analisados, explicados e compreendidos no
presente. Isso ndo significa que ndo se possa, a partir desse recorte temporal, buscar
historicamente a dindmica de suas transformagdes. Porém, a abordagem de qualquer tema
ou contetido no estudo do espacgo geografico deve sempre estar comprometida com o tempo
presente como fundamento metodolégico.

A Geografia, por uma imposi¢cao de método, trabalha com uma pluralidade de espagos
e lugares com recortes muito variados, alguns mais préximos, outros mais distantes do
observador. Inclusive com niveis de interesses diferentes no aprofundamento dos elementos
caracterizadores desses espacgos. Tudo isso coloca para o gedgrafo e para o professor de
Geografia aimportancia da existéncia de recursos técnicos e didaticos que permitam, em
seus estudos e pesquisas, a aproximagao com seu objeto de estudo.

A cartografia torna-se recurso fundamental para o ensino e a pesquisa. Ela possibilita
ter em maos representacdes dos diferentes recortes desse espaco e na escala que interessa
para o ensino e pesquisa. Para a Geografia, além das informagdes e analises que se podem
obter por meio dos textos em que se usa a linguagem verbal, escrita ou oral, torna-se
necessario, também, que essas informagoes se apresentem espacializadas com localizagbes
e extensdes precisas e que possam ser feitas por meio da linguagem gréfica/cartogréfica. E
fundamental, sob o prisma metodoldgico, que se estabelecam as relagdes entre os
fendmenos, sejam eles naturais ou sociais, com suas espacialidades definidas.

O nivel de aprofundamento pretendido nos estudos, ou no ensino desses fenbmenos
que caracterizam os lugares, exigira o trabalho com as diferentes escalas de representagcbes
cartograficas, com a linguagem grafica por meio da produgao e leitura de mapas.

Tanto para a pesquisa como para o ensino em Geografia € preciso ter clareza sobre a
escolha do recorte e da escala com que se ira trabalhar. Vale lembrar que, no estudo dos
lugares, para que o aluno possa se situar melhor, a cartografia estara neste ciclo priorizando
agrande escala, garantindo-lhe maior detalhamento dos fatores que caracterizam o espago
de vivéncia no seu cotidiano.

O aprendizado por meio de diferentes formas de representacdes e escalas cartograficas
devera estar contemplado nesse momento em que se inicia o aluno nos estudos geograficos.
A cartografia pode oferecer uma variedade enorme de representacdes para o estudo dos
lugares e do mundo. Fendmenos naturais e sociais poderiam ser estudados de forma analitica
e sintética. E interessante ensinar os alunos a realizar estudos analiticos de fenémenos em
separado mediante os mapas tematicos, tais como: clima, vegetacao, solo, cultivos e agricolas,



densidades demograficas, industrias etc. Ao mesmo tempo, realizar analogias entre esses
fenbmenos e construir excelentes sinteses. A possibilidade de realizar associagdes entre
esses fendbmenos nos permitira uma melhor caracterizagcao dos espacos geograficos. Isso
também pode garantir a explicagéo e a compreensao nao somente dos lugares isolados e
proximos, mas também da pluralidade dos lugares do mundo.

A cartografia no ensino de Geografia obteve grandes avangos tedricos e metodolégicos.
Dentro da perspectiva de uma Geografia tradicional e positivista, a cartografia significava
muito mais uma técnica da representacao voltada para a leitura e a explicagéo do espacgo
geografico onde o leitor comportava-se como sujeito. Atualmente, comprometida com as
novas correntes do pensamento de uma Geografia da percepcao e fenomenoldgica, o aluno
passou a ser orientado a desenvolver uma consciéncia critica em relagcdo ao mapeamento
gue estara realizando em sala de aula. Isso significa dizer que existe sempre uma perspectiva
subjetiva na escolha do fato a ser cartografado, marcado por um juizo de valor. O aluno
deixou de ser visto como um mapeador mecéanico para ser um mapeador consciente, de
um leitor passivo para um leitor critico dos mapas.

Da alfabetizagao cartografica a leitura critica e mapeamento consciente

A alfabetizacao cartografica compreende uma série de aprendizagens necessarias
para que os alunos possam continuar sua formagao nos elementos da representagéo grafica
jainiciada nos dois primeiros ciclos para posteriormente trabalhar com a representacao
cartografica. A continuidade do trabalho com a alfabetizagao cartografica deve considerar o
interesse que as criangas e jovens tém pelas imagens, atitude fundamental na aprendizagem
cartografica. Os desenhos, as fotos, as maquetes, as plantas, os mapas, asimagens de satélites,
asfiguras, as tabelas, os jogos, enfim tudo aquilo que representa a linguagem visual continua
sendo os materiais e produtos de trabalho que o professor deve utilizar nesta fase. Mas,
para alcancar os objetivos da alfabetizacao cartografica, todos esses recursos devem ser
examinados e os alunos devem encontrar significados, estimulando a busca de informagdes
que as imagens contém. O objetivo do trabalho € desenvolver a capacidade de leitura,
comunicacgao oral e representagéo simples do que esta impresso nas imagens, desenhos,
plantas, maquetes, entre outros. O aluno precisa apreender os elementos basicos da
representacao grafica/cartografica para que possa, efetivamente, ler o mapa.

Algumas nog¢odes, expostas no quadro a seguir, séo basicas na alfabetizagao cartografica,
tais como: a visdo obliqua e a visdo vertical, a imagem tridimensional e a imagem
bidimensional, o alfabeto cartografico (ponto, linha e area), a construgéo da no¢éo de legenda,
aproporcao e a escala, a lateralidade, referéncias e orientagao espacial. O desenvolvimento
dessas nogdes contribui para a desmistificagéo da cartografia como propositora de mapas
prontos e acabados no ensino fundamental e médio, assim o objetivo das representacdes
dos mapas e dos desenhos enfocara a compreensao/transmissao de informacdes e nao



simplesmente objeto de reproducao. O objetivo das representagbes dos mapas e dos
desenhos é transmitirinformagdes, e ndao simplesmente objeto de reproducgao.

ALFABETIZAGAO CARTOGRAFICA!

ALFABETO
VISAO OBLIQUA IMAGEM CARTOGRAFICO:
. TRIDIMENSIONAL E BONTO
VISAO VERTICAL IMAGEM LINHA
BIDIMENSIONAL AREA

COGNIGAO
NSTRUGA -
CONSTRUGAO PROPORGAO LATERALIDADE
DA NOGCAO ESCALA REFERENCIAS
DE LEGENDA ORIENTACAO

DESMISTIFICAGAO CARTOGRAFIA COMO MEIO

CARTgéRAFIA - DE COMUNICAGAO
REPRESENTACOES GRAFICAS
- DESENHO -

Neste momento o aluno em processo de alfabetizacio cartografica ja pode aprofundar
seus conhecimentos em duas dimensdes. A primeira trata da leitura de mapas, porém uma
leitura critica, ou seja, que analisa e ultrapassa o nivel simples da localizagao dos fendmenos.
A segunda dimenséo trata do aluno participante do processo como mapeador consciente.

" SIMIELLI, 1994.



CARTOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL?

REPRESENTACOES CARTOGRAFIA
GRAFICAS MAPAS
MENTAIS
MAPAS MAQUETES CROQUIS
CARTAS (REPRESENTACAO (REPRESENTACAO
PLANTAS TRIDIMENSIONAL) BIDIMENSIONAL)
RIGOR NAS MAIOR LIBERDADE NAS
REPRESENTAGCOES REPRESENTAGCOES (COGNICAO,
(SIMBOLOS E PERCEPGAO INDIVIDUAL E
CONVENGOES CRIATIVIDADE)
CARTOGRAFICAS)
USUARIO: USUARIO: ENTENDIMENTO
LOCALIZACAO E E PARTICIPAGAO NO
ANALISE CORRELACAO PROCESSO DE CCONFEC A0
SINTESE ¢
ALUNO ALUNO
LEITOR CRITICO MAPEADOR CONSCIENTE
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Este momento pode ser uma transi¢ao para que os alunos adquiram as competéncias
paratrabalhar com analise/localizagdo e com a correlacdo. Para desenvolver as competéncias
necessarias para tornar o aluno um leitor critico e mapeador consciente, pode-se a partir do
terceiro ciclo introduzir o trabalho em trés niveis: estudando um fenédmeno isoladamente e
analisando a sua distribuicdo espacial, produzindo cartas analiticas; combinando duas ou
mais cartas analiticas; produzindo sinteses ou cartas que relnem muitas informagdes
analiticas. Estas trés formas de trabalho com a cartografia podem ser feitas, por exemplo,
quando se quer estudar um fendbmeno complexo como as enchentes numa cidade ou
mesmo o crescimento populacional de uma regido e sua relagdo com a industria ou a
agricultura.

A partir do terceiro ciclo, esses trés instrumentos de estudo podem ser estruturados
em quatro niveis: o nivel compilatério, em que ocorre a coleta dos dados e sua compilagéo;
o nivel correlatério, em que os dados coletados s&o analisados e ordenados: o nivel seméantico,
em que se localizam os problemas parciais, de modo que organize seus elementos dentro
de um problema global (ou de generalizac¢&o); nivel normativo em que resulta a sintese do
trabalho, ou seja, a sua tipologia.

Sugerem-se os seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:
* 0s conceitos de escala e suas diferencia¢des e importancia para
as anadlises espaciais nos estudos de Geografia;
» pontos cardeais, utilidades praticas e referenciais nos mapas;
» orientacao e medigcao cartografica;
+ coordenadas geograficas;
* uso de cartas para orientar trajetos no cotidiano;
* localizagao e representagdo em mapas, maquetes e croquis;

* localizagao e representagéo das posicdes na sala de aula, em
casa, no bairro e na cidade;

* leitura, criagéo e organizagéo de legendas;
* analise de mapas tematicos da cidade, do estado e do Brasil;
» estudo com base em plantas e cartas tematicas simples;

» auutilizacdo de diferentes tipos de mapas: mapas de itinerario,
turisticos, climaticos, relevo, vegetacao etc.;

+ confecgao pelos alunos de croquis cartograficos elementares
para analisar informagodes e estabelecer correlagio entre fatos.



Os mapas como possibilidade de compreensao e estudos
comparativos das diferentes paisagens e lugares

Neste tema pretende-se o trabalho pratico com leitura critica e mapeamento de
temas que sao tratados ao longo do terceiro ciclo. A rigor todos os temas geograficos podem
ser espacializados. E muito importante neste momento o professor tornar a cartografia um
recurso rotineiro em sua sala de aula. Mas é fundamental que a utilizacdo dos mapas e
outros recursos graficos ndo sejam banalizados. Por exemplo, € muito comum usar o atlas
para localizar a ocorréncia de um fenémeno, o que é reduzir o papel dos mapas a possibilidade
de compreensao e explicagao dos estudos geograficos. O que se sugere € uma ampla
utilizagéo dos mapas de diferentes tipos para questionar, analisar, comparar, organizar,
correlacionar dados que permitam compreender e explicar as diferentes paisagens e lugares.
Nesse sentido a pratica da leitura critica e do mapeamento consciente permite algumas
aquisicdes metodoldgicas em trés niveis®:

Aquisigoes simples

Conhecer e identificar os pontos cardeais.

Saber se orientar com uma carta.

Encontrar um ponto sobre uma carta com as coordenadas geograficas
ou com o indice remissivo.

Saber se conduzir com uma planta simples.

Extrair de plantas e cartas simples apenas uma série de fatos.

Saber calcular altitude e distancia.

Saber se conduzir com um mapa rodoviario ou com uma carta topografica.

Aquisicoes médias

Medir uma distancia sobre uma carta com uma escala numérica.
Estimar uma altitude por um ponto da curva hipsométrica.

Analisar a disposigdo das formas topogréficas.

Analisar uma carta tematica representando um so6 fenébmeno

(densidade populacional, relevo etc.).

Reconhecer e situar as formas de relevo e de utilizagdo do solo.

Saber diferenciar declives.

Saber reconhecer e situar tipos de clima, massas de ar, formagées vegetais,
distribuicdo populacional, centros industriais e urbanos e outros.

Aquisicdoes complexas

Estimar uma altitude entre duas curvas hipsométricas.

Saber utilizar uma bussola.

Correlacionar duas cartas simples.

Ler uma carta regional simples.

Explicar a localizagdo de um fenémeno por correlacdo entre duas cartas.
Elaborar uma carta regional com os simbolos precisos.

Saber elaborar um croqui regional simples (com legenda fornecida
pelo professor) e posteriormente com legenda elaborada pelo aluno.
Saber levantar hipéteses reais sobre a origem de uma paisagem.
Analisar uma carta tematica que apresenta varios fenébmenos.
Saber extrair de uma carta complexa os elementos fundamentais.

3 SIMIELLI, 1994.



Sugerem-se 0s seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:

a importancia dos sistemas de referéncia nos estudos das
paisagens, lugares e territorios;

cartas de relevo de diferentes paisagens e medidas cartograficas
(altitude e distancia);

analises de cartas tematicas (densidade populacional, relevo,
vegetacao etc.);

estudo das cartas das formas de relevo e de utilizacao do solo;

estudo das cartas de tipos de clima, massas de ar, formacgoes
vegetais, distribuicao populacional, centros industriais, urbanos
e outros;

mapear e desenhar croqui correlacionando cartas simples;
leitura de cartas sintéticas;

leitura e mapeamento de cartas regionais com os simbolos
precisos;

estruturacao da legenda pelos alunos com selecao dos
elementos, hierarquia e agrupamentos a partir de fotos aéreas;

elaboragao de croquis com legendas fornecidas pelo professor
ou elaboradas pelos alunos;

analise de cartas tematicas que apresentam varios fenémenos;

identificar, compilar e produzir mapas intermediarios dos
elementos fundamentais a partir de uma carta complexa.

QUADRO RESUMO DO TERCEIRO CICLO

Eixo

Tema Item

A Geografia como
uma possibilidade de
leitura e
compreensao do
mundo

A construcao do
espago: os
territorios e os
lugares (o tempo da
sociedade e o tempo
da natureza)

* O trabalho e a apropriagdo da natureza na
construgao do territorio.

» As mudancas nas relagdes sociais do trabalho e a
separagao entre o campo e a cidade.

 As diferentes técnicas e costumes e a diversidade
de paisagens entre o campo e a cidade.

* O ambiente natural e as diferentes formas de
construcdo das moradias no mundo: do iglu as
tendas dos desertos.

» O ambiente natural e a diversidade das paisagens
agrarias no mundo: da coleta nas florestas a
irrigacdo nas areas semi-aridas e desérticas.




Eixo

Tema

Item

Os ritmos da natureza no processo de produgéo das
condigdes materiais e da organizacao social de vida
no campo e na cidade.

O ritmo de trabalho: aceleragdo e desaceleragéo
na produg¢ao do campo e da cidade.

A conquista do lugar
como conquista da
cidadania

O lugar como a experiéncia vivida dos homens com
o territorio e paisagens.

O imaginario e as representagdes da vida cotidiana:
o significado das coisas e dos lugares unindo e
separando pessoas.

O lugar como espago vivido mediato e imediato dos
homens na interagdo com o mundo.

O mundo como uma pluralidade de lugares
interagindo entre si.

A cidadania como a consciéncia de pertencer e
interagir e sentir-se integrado com pessoas e
lugares.

O drama do imigrante na ruptura com o lugar de
origem tanto do campo como da cidade.

A segregacgao socioecondmica e cultural como fator
de exclusdo social e estimulo a criminalidade nas
cidades.

O estudo da natureza
e sua importancia
para o homem

Os fendmenos
naturais, sua
regularidade e
possibilidade de
previsado pelo homem

Planeta Terra: a nave em que viajamos.

Como o relevo se forma: os diferentes tipos do
relevo.

Litosfera e movimentos tectdnicos: existem
terremotos no Brasil?

As formas de relevo, os solos e sua ocupagao:
urbana e rural.

Eroséao e desertificagao: morte dos solos.

As aguas e o clima.

Aguas e terras no Brasil.

Circulagdo atmosférica e estagdes do ano.

Clima do Brasil: como os diferentes tipos de clima
afetam as diferentes regides.

O clima no cotidiano das pessoas.

As cidades e as alteragdes climaticas.

As florestas e sua interagdo com o clima.

Previsao do tempo e clima.

Como conhecer a vegetagado brasileira: a
megadiversidade do mundo tropical.

Florestas tropicais: como funcionam essas centrais
energéticas.

Cerrados e interagbes com os solos e o relevo.
Estudando e compreendendo as caatingas.
Saindo do mundo tropical para entender o pampa.
Pinheiros do Brasil: as florestas de araucaria.




Eixo

Tema

Item

A natureza e as
questoées
socioambientais

A floresta tropical vai acabar?

As reservas extrativistas e o desenvolvimento
sustentavel.

O lixo nas cidades: do consumismo a poluigao.
Poluicao ambiental e modo de vida urbano.
Poluicao ambiental e modo de produzir no campo.
Industrializagdo, degradagédo do ambiente e modo
de vida.

Problemas ambientais que atingem todo o planeta
(o efeito estufa, a destruicdo da camada de ozbnio
e a chuva acida).

Plantar sem degradar: outras formas de produzir
no campo.

Modo de vida urbano e qualidade de vida.

Areas protegidas e espacos livres urbanos.

O turismo e a degradacéo do ambiente.
Conservacado ambiental, cidadania e pluralidade
cultural.

Conhecer a natureza e respeitar suas leis proprias:
produzir sem degradar.

Pluralidade cultural e etnociéncia.

Urbanizacao e degradacdo ambiental.

O campo e a cidade
como formagodes
socioespaciais

O espago como
acumulagao de
tempos desiguais

Os monumentos, os museus como referéncia
histérica na leitura e compreensdo das
transformagdes do espaco.

A diversidade dos conjuntos arquiteténicos urbanos
de monumentos historicos diferentes e os tragados
das vias publicas como referéncias de compreenséo
de evolugao das formas e estruturas urbanas.

As cidades histéricas barrocas brasileiras:
paisagens preservadas e importancia para a
industria do turismo.

Antiquarios e feiras de artesanato: o consumo do
tempo como mercadorias.

As feiras livres como sobrevivéncia do passado na
moderna urbanizagao.

As festas e as tradi¢gdes do folclore brasileiro, como
resisténcias e permanéncias dos tragos de nossas
identidades regionais.

Os engenhos e as usinas de agucar no Nordeste:
sobrevivéncia e superagdo de um momento
histérico.

O latifundio e o trabalho tradicional como
sobrevivéncias do passado nos tempos atuais.

O arado e o trator nas paisagens agrarias
brasileiras.

A pequena propriedade de subsisténcia, as relacdes
de parceria no campo e sua coexisténcia com a
monocultura empresarial.




Eixo

Tema

Item

As relagdes de trabalho cooperativo e o extrativismo
como forma de permanéncia e resisténcia as
relagbes competitivas do trabalho assalariado.

A modernizagido
capitalista e a
redefinicdo nas
relagées entre o
campo e a cidade

A entrada das multinacionais no campo e seu papel
nas exportagdes brasileiras.

Os problemas enfrentados atualmente pelos
pequenos e médios produtores do campo.

O abastecimento das cidades e o papel do pequeno
e médio produtor do campo.

A mecanizagao, a automacgao e a concentragao de
propriedade e o problema dos sem-terra.

Os sem-teto nas metrépoles e suas relagdes com
processo de modernizagao capitalista.

As metrépoles como centro de gestdo das inovagoes
tecnologicas e gestdo do capital e suas
repercussdes no campo.

Modernizagc&o e desemprego no campo e na cidade.
A importancia da reforma agraria como solugao para
os grandes problemas sociais do campo e da cidade
no Brasil.

O papel do Estado e

das classes sociais e
a sociedade urbano-

industrial brasileira

A transicao da hegemonia das oligarquias agrarias
para a burguesia industrial-financeira na
organizagdo politica do Estado brasileiro.

O deslocamento do polo do poder econdmico da
regido Nordeste para o Sudeste brasileiro.

O crescimento do proletariado no campo e na cidade
€ sua presenga na organizagdo politica do Estado
brasileiro.

O “milagre brasileiro” e a posigéo do Brasil no
conjunto das relagbes politicas internacionais.

As politicas neoliberais, o Estado brasileiro e as
atuais perpectivas de desenvolvimento para a
sociedade brasileira.

A culturaeo
consumo: uma nova
interagao entre o
campo e a cidade

Os habitos de consumo das pessoas do campo antes
€ apos o surto de industrializagao dos anos 50.

A influéncia das formas de viver na cidade e no
campo e a expansao dos meios de comunicagéo e
dos transportes.

A sociabilidade entre as pessoas e 0s grupos sociais
no campo € na cidade.

A midia, o imaginario social e os movimentos
migratérios do campo para a cidade.

As relagdes de troca monetaria do homem no campo
e as possibilidades de sua inser¢gdo no mundo
urbano.




Eixo

Tema

Item

A cartografia como
instrumento na
aproximacgao dos
lugares e do mundo

Da alfabetizagao
cartografica a leitura
critica e
mapeamento
consciente

Os conceitos de escala e suas diferenciagdes e
importancia para as analises espaciais nos estudos
de Geografia.

Os pontos cardeais, utilidades praticas e referenciais
nos mapas.

Orientacédo e medigéo cartografica.

Coordenadas geograficas.

Uso de cartas para orientar trajetos no cotidiano.
Localizagao e representagdo em mapas, maquetes
e croquis.

Localizagao e representacao das posigdes na sala
de aula, em casa, no bairro e na cidade.

Leitura, criacdo e organizagéo de legendas.
Andlise de mapas tematicos das cidades, dos
estados e do Brasil.

Estudo com base em plantas e cartas tematicas
simples.

A utilizagdo de diferentes tipos de mapas: mapas
de itinerario, turisticos, climaticos, relevo, vegetagao
etc.

Confecgao pelos alunos de croquis cartograficos
elementares para analisar informagdes e
estabelecer correlagéo entre fatos.

Os mapas como
possibilidade de
compreensao e
estudos
comparativos das
diferentes paisagens
e lugares

Os pontos cardeais e sua importancia como sistema
de referéncia nos estudos da paisagem, lugares e
territorios.

A cartografia e os sistemas de orientagéo espacial.
Cartas de relevo de diferentes paisagens e medidas
cartograficas (altitude e distancia).

Analises de cartas tematicas (densidade
populacional, relevo, vegetagao etc.).

Estudo das cartas das formas de relevo e de
utilizagcdo do solo.

Estudo das cartas de tipos de clima, massas de ar,
formagdes vegetais, distribuicdo populacional,
centros industriais, urbanos e outros.

Mapear e desenhar croqui correlacionando cartas
simples.

Leitura de cartas sintéticas.

Leitura e mapeamento de cartas regionais com os
simbolos precisos.

Elaboragdo de croquis com legendas fornecidas
pelo professor.

Andlise de cartas tematicas que apresentam varios
fendmenos.

Identificar, compilar e produzir mapas intermediarios
dos elementos fundamentais a partir de uma carta
complexa.




Esses eixos, temas e itens contemplam conteudos de diferentes dimensoes:
conceituais, procedimentais e atitudinais que, segundo esta proposta de ensino, sdo
considerados como fundamentais para atingir as capacidades definidas para este segmento
da escolaridade. A seguir, séo apresentados, em forma de lista, de modo que destaque suas
dimensoes e as principais relagdes que existem entre eles:

* que a Geografia € uma area dinamica, comprometida com a
explicagao e a compreensao do mundo, colaborando para que
o aluno possa se situar no conjunto das transformagoes locais e
globais;

* que existem conceitos e categorias que, a partir do terceiro
ciclo de aprendizagem, o aluno devera comegar a aprender a
identificar e operacionalizar no processo de sua compreensao
do mundo;

* que o estudo da Geografia deve criar as oportunidades para
que, com esses temas e contelidos, 0 aluno possa conhecer e
transcender de seu lugar como forma de existéncia para outros
lugares, e saber operar com as mediagcdes necessarias para
compreender a diversidade do mundo cada vez mais integrado.
Ao mesmo tempo, perceber que seu lugar pertence ao mundo
e o mundo interage com o seu lugar, com seu imaginario;

* que trabalhar com a cartografia fornece instrumentos de
explicagéo e compreensao do espaco geografico;

* que a cartografia como forma de linguagem visual o aproxima
dos lugares. Perceber que por meio da cartografia pode-se ler
as informacgdes sobre os lugares, mas que a leitura esta
condicionada a escala cartografica;

» oferecer aos alunos a oportunidade de compreender que o
conceito de cidadania significa muito mais do que ser um
individuo ou um nimero, mas uma pessoa integrada ao seu
lugar, que passa a se apropriar e usufruir de todos os beneficios
que ele oferece. Assim como ter a possibilidade de construir
suaidentidade com o lugar;

« compreender que as paisagens que constituem o espaco
habitado guardam, em si, semelhangas e diferencas que
coexistem e interagem no processo de suas transformacdes;

* que os interesses das diferentes classes sociais € a politica
dos estados vém historicamente se redefinindo e,
conseqglentemente, transformando essas paisagens;



» oferecer aos alunos os conhecimentos necessarios para que eles
reconhecam a importancia das leis da natureza para que a
sociedade possa dela se apropriar em seu beneficio, mas cujas
leis deveriam ser respeitadas para ndo haver consequéncias
desastrosas quando nao observadas, respeitadas ou
equacionadas.

Ao final do terceiro ciclo os alunos devem ter avaliadas suas conquistas em uma
perspectiva de continuidade dos seus estudos. A avaliagdo pode ser planejada, assim,
relativamente aos conhecimentos que serao recontextualizados e utilizados em estudos
posteriores. Para isso é necessario estabelecer alguns critérios. De modo amplo, s&o eles:

Quanto a operacionalizagao dos conceitos

» Reconhecer conceitos e categorias, tais como espaco
geografico, territério, paisagem e lugar, e operar com eles,
identificando-os com a area.

Com este critério avalia-se o quanto o aluno se apropriou das categorias basicas da
Geografia e tem clareza em relagédo ao conceito de diferentes temporalidades que definem
0s ritmos e processos historicos e naturais na construgéo do espago geografico.

* Reconhecer aimportancia dos mapas tematicos para a
leitura das paisagens e suas diferentes escalas.

Com este critério avalia-se se 0 aluno é capaz de distinguir as diferentes escalas e a
representagao cartografica como forma de aprofundamento dos seus estudos sobre a
paisagem.

» Conceituar os elementos caracterizadores das paisagens
geograficas urbanas e rurais.

Com este critério avalia-se se o aluno sabe caracterizar os elementos que dao
identidade as paisagens urbanas e rurais e suas diferengas.

Quanto aos critérios procedimentais

* Construir, por meio da linguagem escrita e oral, um
discurso articulado sobre as diferengas entre o seu lugar
e a pluralidade de lugares que constituem o mundo.

Com este critério avalia-se o0 quanto o aluno se apropriou da categoria lugar na sua
capacidade de se exprimir sobre os diferentes lugares proximos e distantes.



Com este critério avalia-se se 0 aluno é capaz de distinguir e criticar aquelas mais
adequadas para elaborar pequenos esbocos sobre a realidade que vive ou que pretende

estudar.

Com este critério avalia-se se o0 aluno sabe identificar as diferentes manifestagdes do

Ler diferentes cartas em diferentes escalas, apropriando-
se da representacao cartografica em seu cotidiano.

Particularizar a dinamica do tempo e espago nos
processos da organizagao das paisagens rurais e urbanas,
inclusive das formas de interag6es com o tempo da
natureza e da sociedade.

tempo e sua importancia na leitura dos fendmenos geograficos.

Com este critério avalia-se se 0 aluno sabe demonstrar que, mediante sua observagao,
€ capaz de perceber no seu cotidiano como as pessoas se apropriam e se identificam com os

Perceber no seu cotidiano como as pessoas se apropriam
e se identificam com os lugares.

lugares e o grau de integracao que definem com eles.

Quanto aos critérios atitudinais

Mudar comportamentos a partir da forma de
compreender sua realidade, por meio dos conhecimentos
adquiridos pelo estudo da Geografia.

Desenvolver uma postura critica em relagcao ao
comportamento da sociedade diante das diferencas entre
o tempo social ou histérico e o natural.

Saber discernir as agoes adequadas a conservagao da
natureza, desenvolvendo atitudes de respeito a vida.

Questionar-se como cidadao de um determinado lugar e,
ao mesmo tempo, questionar a existéncia ou nao da
cidadania das demais pessoas que convivem nesse lugar.
Ao mesmo tempo questionar as condi¢oes de classes como
limitantes a pratica da justica social.

Interessar-se em procurar relacionar como as pessoas se
apropriam, se identificam e se integram com os lugares,
definindo um comportamento critico em relagéo a esse
fato.






Neste ciclo deve-se considerar a possibilidade de trabalhar outros niveis de
complexidade tedrica e metodoldgica, de acordo com o desenvolvimento cognitivo dos
alunos. Os temas podem aprofundar contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais,
uma vez que, nesta fase de maturidade, os alunos ja percebem e compreendem relagdes
mais complexas do espacgo geografico. O aluno do quarto ciclo ja € capaz de maior
sistematizagao, podendo compreender aspectos metodoldgicos da area quando estuda as
relacdes entre sociedade, cultura, Estado e territorio ou as contradigdes internas que ocorrem
entre diferentes espagos geograficos com suas paisagens. Assim como as nogdes de tempo
ja séo mais elaboradas.

Independentemente do grupo social e do lugar onde vivem os jovens adolescentes,
€ um momento em que a compreensao do mundo se amplia, tanto pelos interesses
espontaneos dessa faixa etaria como por aqueles que séo propostos no seu cotidiano social
eescolar.

Compreender o momento da adolescéncia numa sociedade complexa, como a
brasileira, torna-se importante para ir além daqueles patamares iniciais, sobre os quais
estabeleceram-se as propostas dos parametros para os ciclos anteriores. Aqui existe um
novo patamar de relagdes entre alunos/professor/escola. Isso pode favorecer a criagdo de
situagdes de aprendizagem com tematicas que lhes possibilitem compreender e explicar
os lugares onde vivem como uma interac&o entre o local e o global. A compreensao do
mundo pode, também, ser colocada como um recorte especial de uma totalidade social
ampla, que combina relagdes com o mundo adulto e o mundo da crianga.

O jovem sensibilizado para questdes cotidianas tem uma experiéncia com a realidade
ancorada em problematicas de escalas variadas de tempo e de espago. Os conhecimentos
da rua combinam-se com o conhecimento da familia, com o do grupo social ou tribo, com
aquele veiculado e imposto pela midia. Esses conhecimentos também sdo permeados por
uma consciéncia universal de juventude, também permeada por multiplas influéncias
culturais, e a0 mesmo tempo pela busca de identidades. E um momento de interesse pelas
questdes do mundo, entendido como um mundo até mesmo particularizado: o mundo do
jovem. E também um momento de interesse pela politizacéo dos assuntos; freqlientemente
o saber do professor, da familia e do mundo adulto se vé arguido, questionado e contestado.
E também uma nova fase na sua autonomia como individuo, em que o pensar ganha
contornos mais reflexivos e intelectualizados. Evidentemente, ao falar de jovens dentro
de uma sociedade complexa, € preciso interpretar essa passagem como um processo que
nao acontece magicamente, sendo fruto do processo que ja vinha ocorrendo pela
transformacao da crianca em adolescente.



Em se tratando da escolha de tematicas geograficas para interpretacdo do mundo, é
muito importante entender esses e outros aspectos da cultura jovem nas sociedades atuais.
Em primeiro lugar, deve-se escolher uma diversidade de temas que possam explicar e
tornar o conhecimento do mundo algo com significado real para a vida do adolescente. Isso
quer dizer que é preciso compor tematicas num amplo leque, que permita compreender a
sua prépria condigdo na sociedade e uma visualizagéo de perspectivas futuras. Deve-se
considerar o mundo do jovem em sua diversidade e conflitos.

Para entender como o jovem se comporta diante da escola, dos saberes que ela lhe
transmite e a imagem que ele constroi de futuro €, portanto, fundamental entender o
papel desse presente social, dos espacos de identificacdo, assim como relaciona-los com a
sociedade e com as metas escolares de transmissao de conhecimentos, desenvolvimento
de atitudes e capacidades para a vida etc.

Diante disso, no quarto ciclo, que é conclusivo dessa fase da escolaridade e de certo
modo ja se articula fortemente ao ensino médio, os temas geograficos podem avangar muito
mais sobre aspectos tedricos, metodolégicos e praticos em relagao aos conceitos que a
Geografia trabalha, tanto aqueles de ordem epistemoldgica como aqueles que se relacionam
ao desenvolvimento de procedimentos e atitudes no campo sociocultural e ambiental.
Estando o aluno vivendo um momento que combina com a fase questionadora dos jovens
que buscam estilos de vida diferenciados, € bom que o professor discuta questdes que
podem ser reveladas em muitos desses espacos de identificacdo, tais como as novas
territorialidades do mundo moderno em relago ao poder da midia e do consumo, as questdes
ambientais, a modernidade e o modo de vida, as desigualdades espaciais, a questdo do
trabalho etc.

No quarto ciclo, o estudo de Geografia compde-se de um amplo leque tematico que
permite entradas significativas nesse processo de desenvolvimento sociocognitivo do jovem
adolescente. Sugere-se que os eixos de conteudo se ancorem em tematicas relativas a
presenca e ao papel da sociedade e suas interagdes com a natureza, nas dimensoées técnicas
e culturais que envolvem a apropriacao e a transformacgéao dos territérios, o modo de produzir
€ pensar o mundo nas sociedades atuais, discutir os grandes dilemas de diferentes fases da
histdria das técnicas, do trabalho, da cultura e das concepcdes de natureza, buscando
compreender a Geografia numa perspectiva histérica ampliada. E possivel politizar as
discussdes das agdes dos individuos, dos grupos sociais e, de forma geral, da sociedade na
apropriacdo dos territérios. E muito significativa a identificacéo dos jovens, por exemplo,
com as lutas ambientalistas, movimentos culturais e politicos.

Nesta fase, os recortes espago-temporais podem ser trabalhados de forma que integre
escalas: o global, o regional e o local, que podem ser estudados de forma que perceba
dialeticamente as suas interagdes e contradicdes. Deve-se contudo evitar o discurso
descritivo tdo enfadonho e pouco argumentativo, que tem tornado a Geografia uma das
areas menos atraentes para os jovens, e contraditoriamente mais fascinantes na vida das

pessoas.



Outro aspecto que se mostra relevante na definicio tematica para o aprendizado é a
maior autonomia de movimentagao espacial que o jovem adolescente possui. O jovem
pode sair sozinho e construir experiéncias significativas com os lugares, de forma muito
mais profunda, conhecendo e decifrando aspectos sutis da realidade espacial do lugar onde
convive. Dotado de maiores sensibilidades e buscando encontrar maior significagéo propria
para suas experiéncias, o jovem amplia a sua relagdo com o mundo, que agora lhe aparece
muito mais complexo. Pode, por exemplo, vivenciar o mundo noturno-diurno, a relagéo
entre espacos diferenciados de sua cidade, a relagao entre grupos sociais, interagir com
uma fabulosa industria cultural e os meios de comunicagdo. A sua participacao no mercado
de trabalho cria um outro aspecto importante quando se pensa numa nova relagédo de
aprendizagem professor/aluno: o jovem como consumidor autdnomo. O jovem é um
consumidor de maior potencial para as industrias de modo geral. Nao é raro perceber o
quanto esse aspecto é valorizado em sociedade, quando se caminha pelo comércio ou se
assiste a televisao, vé-se a enorme quantidade de produtos e apelos dirigidos ao consumidor
jovem. Isso, por si mesmo, torna possivel um trabalho de problematizagdo em torno de
temas como o trabalho e o consumo. Embora essa fase do desenvolvimento se caracterize
como uma insercao incompleta no mundo social dos adultos, do ponto de vista da economia
ela tem um papel significativo no desenvolvimento social. Por isso também & fundamental
discutir os significados das sociedades de consumo do mundo atual. Pode-se discutir a
globalizagao dos habitos de consumo do jovem, contextualizando dentro de espagos
desiguais, de jovens de diferentes contextos sociais e culturais. Pode-se discutir o papel da
sociedade informacional no mundo atual e seus impactos sobre quase tudo que realizamos,
seja na cultura, lazer ou trabalho.

Ainda dentro da questao da mobilidade espacial do jovem, é possivel ampliar e
revisitar conteudos da Geografia dos ciclos anteriores. Por exemplo: ao sair de casa para
qualquer atividade cotidiana, se utilizam nogbes basicas da Geografia: Onde estamos? Para
onde vamos? O que vamos fazer em algum lugar? As no¢des empiricas de localizagéo e
organizagao do espago sempre estarao presentes no cotidiano. Mas conhecer o lugar onde
se vive nao significa apenas se localizar ou identificar uma atividade humana, por exemplo,
os lugares onde se realizam as atividades de lazer, de compras, o shopping etc. Aqui a
cartografia ganha contornos mais complexos do ponto de vista metodolégico. O aluno pode
trabalhar com a representagdo como leitor critico e consciente, dando continuidade aos
conteudos de cartografia que ja vinham sendo tratados no terceiro ciclo. Portanto, a
cartografia continua sendo um meio para representar, ler, criticar a realidade do aluno do
quarto ciclo que pode trabalhar a analise de mapas, plantas e croquis e fazer correcdes para
construir sinteses do espago geografico.

Aprender Geografia significa também conseguir perceber, observar com intengao e
descrever nosso cotidiano nas paisagens, interpretando os seus significados passado, presente
e interferir no seu futuro.

Nesse sentido a leitura da paisagem neste quarto ciclo € profundamente agregada a



novos valores, valores que sao construidos e desconstruidos, conforme interesses de atores
sociais. A paisagem é uma imagem que revela conteludos de uma dindmica que combina
muito tempo, muitas acdes e decisdes. E dessa forma que o jovem deve se colocar diante
de seus estudos geograficos.

Outro aspecto relevante no quarto ciclo refere-se a participagao dos movimentos
juvenis na ordem social. Portanto, podem-se criar situa¢des de aprendizagem por meio das
tematicas que permitam uma visualizag&o atual e historica da participacao dos jovens nas
guerras, conflitos étnicos e na construgao de novos padrées de comportamento, por exemplo,
nas lutas pela terra, nas questbées socioambientais.

E importante identificar o interesse pela participagdo do jovem no desenvolvimento
da aspiragao pelo equilibrio na relagao homem/natureza, o questionamento das relagdes
sociofamiliares, as novas relagdes de lazer e prazer etc.

Numa fase contestatéria como é a adolescéncia, é essencial criar situagdes de
aprendizagem de autocontestagdo. Numa sociedade diversificada deve-se também
considerar nesse universo do mundo jovem aqueles grupos conservadores, sectaristas,
racistas, preconceituosos etc. Mas essa diversidade do mundo jovem aponta justamente
aquilo que o professor pode considerar como uma postura de trabalho: o jovem nao deve
ser estigmatizado por esta ou aquelaimagem ou grupos.

Enfim, as tematicas de ensino-aprendizagem de Geografia permitem diferentes
formas de interpretar a realidade. A Geografia navega em diferentes escalas de tempo e
espaco. Nao se deve perder de vista, no entanto, que os estudos geograficos se caracterizam
sempre pelo conhecimento de um amplo leque de relacdes e interagbes. Agora, nestafase,
esses estudos podem se apresentar de forma ampliada, pela maior possibilidade de inser¢ao
das problematizagées de ordem politica e social, seja na questao tecnoldgica, ambiental ou
cultural. O estudo da paisagem pode ser tematizado em suas complexidades, envolvendo
os diferentes ritmos e escalas de tempo que ela contém. Sob essa 6tica, o estudo pode ser
sobre Brasil em suas multiplicidades socioculturais, mas é fundamental ndo “desintegrar”
o Brasil do processo histérico de um espago/mundo. Por outro lado, é possivel também
aprofundar o estudo tematico evitando as explica¢des de ordem geral, que de modo algum
conseguem captar a nossa diversidade. E possivel, por exemplo, estudar e analisar a natureza
e suas transformagoes pelas técnicas por meio de recortes econémicos, culturais, politicos
etc. Por exemplo, estudar o papel do automadvel na sociedade moderna, ou dos combustiveis
fésseis, ou do aquecimento global da atmosfera. Do mesmo modo que no terceiro ciclo, é
possivel também compreender por que a natureza favoreceu o desenvolvimento de
determinadas atividades e nao de outras, e por que alguns lugares do mundo se
especializaram nas relagbes econémicas em funcao do seu potencial de recursos da natureza.
E possivel aprofundar a discussé&o da apropriacdo da natureza e quando ela se transforma
em recurso, ou sobre as desigualdades socioeconémicas.

E muito importante para o professor propor uma Geografia que forme um cidaddo



capaz de trabalhar a informacéao disponivel no mundo. Informagdes que se tornaram
invasoras das nossas casas por meio da televisao e Internet e que muitas vezes iludem,
criam falsos valores, induzem ao preconceito. A perspectiva para o jovem adolescente é
torna-lo um cidadao completo, ao mesmo tempo com identidades culturais distintas, que
tera de viver de forma menos predatéria com a natureza, respeitando e compreendendo as
diferengas socioespaciais, indignando-se com as injusticas e tendo atitudes propositivas
em relagao ao seu cotidiano. Como fazer isso num mundo em que o que parece ser uma
realidade, hoje, provavelmente tera se transformado em menos de cinco anos? Como fazer
isso num mundo jovem diversificado e desigual? Como permitir que o jovem interprete o
significado da sociedade técnica e informacional na sua vida e no seu desenvolvimento
psicossocial? Como explicar o que a apropriagcao das novas tecnologias e as novas crencas
fardo com o mundo?

O desafio tematico da Geografia € entdo formar um aluno capaz de discernir aquilo
que diz respeito a sua vida, diante de um mundo em que, num processo dialético de
globalizacao e fragmentacao, a informagao instantanea e simultadnea exige atitudes e
discernimentos cada vez mais rapidos e complexos?

Ao mesmo tempo que esse processo traz a mente um mundo de modernidade e
ideal de progresso técnico, surge um alerta de como o meio técnico, cientifico e informacional
em que se vive pode gerar processos de diluicdo dos conteudos, criando a ameacga da
banalizagdo e excluséo.

Para o jovem adolescente, tao permeavel as velocidades de mudanga, nessa fase de
sua maturidade isso pode permitir apenas que ele navegue na velocidade da informagao,
sem se ater aos proéprios significados do seu mundo, sua época, suas posturas e seu
discernimento diante das estratégias pouco transparentes da midia.

Como formar alunos capazes de decidir sobre tudo que os afeta é entdo o desafio da
Geografia no mundo atual. Uma Geografia que busca compreender a sociedade
contemporanea, tornando a participagéo do jovem, essencial numa democracia, uma
participagao de qualidade, evitando-se manobras e cooptagdes politicas em cima da
ignorancia. Como “semear” a cidadania numa realidade que muitas vezes s6 € percebida
pelas noticias ou nos fatos cotidianos mostrados totalmente fragmentados.

E também fundamental que a escola se preocupe com a formag&o dos alunos para o
mundo ocupacional, ndo na forma de ensino vocacional ou profissionalizante, mas por meio
de conteudos que expliquem o mundo e Ihes dé oportunidades de adquirir capacidades
para lidar com ele. Um mundo ocupacional acessivel que Ihes dé uma autonomia desejada
em relagao a familia, tanto para a independéncia como para a liberdade de agéo.

Nesse momento da escolaridade alguns aspectos, ja apresentados nos outros ciclos,
de compreenséao das interagdes entre o espago geografico local e o global, estdo sendo
consolidados.



E um momento de grande desafio ao professor, quando uma verdadeira profusdo de
temas pode ser trabalhada. Mas, embora exista uma multiplicidade tematica e a necessidade
de estudar a Geografia pelo enfoque dos processos e interagdes, numa abordagem humanista
plural, ndo-fragmentada, mas essencialmente sociocultural, o professor pode ampliar
também as suas possibilidades de oferecer aos alunos uma maior sistematizacao do
conhecimento de sua area. Portanto, os ja conhecidos principios do estudo geografico: a
observacgao e a descrigéo, as interacdes e as explicagdes, a territorialidade e a extensao e a
analogia continuam a ser importantes procedimentos de aprendizagem.

Esses procedimentos, somados a ampla possibilidade de uso de recursos didaticos,
tais como o trabalho com diferentes fontes documentais, imagens, musica, estudos do
meio, leitura de textos mais complexos e reflexivos, dramatizacdes, pesquisa etc., podem
ser mais profundamente utilizados pelo professor, para que possa criar intervengoes
significativas que despertem, e ao mesmo tempo consolidem, os conhecimentos geograficos
do aluno, como uma forma de saber particular, mas ao mesmo tempo articulado com outras
areas.

Reiterando um outro aspecto ja apontado no terceiro ciclo, aqui o cuidado do professor
deve estar em nao banalizar os conhecimentos do aluno, julgando previamente a sua
capacidade de aprender. E 0o momento, sim, de ir além daquilo que os jovens ja sabem,
seja por experiéncia de vida cotidiana, seja por influéncia dos espacos de identificagdo ou
dos meios de comunicagao.

Na medida do possivel e das condigbes técnicas, pode-se aprofundar a capacitagéo
do aluno, utilizando-se melhor, por exemplo, a caderneta de campo, ou a agenda de estudo
de campo, a maquina fotografica, o computador, a representacao cartografica, mesmo que
esses meios ainda representem dificuldades e que a autonomia ainda seja pequena. O
professor é fundamentalmente o orientador desse processo. Portanto, alguns desafios
também sao dele. Os avancos no terceiro ciclo poderiam ser relacionados a observacao
mais bem conduzida para alguma hipotese previamente formulada em sala de aula. A
descricao poderia se aproximar de uma pré-analise com escolha intencional de dados, ou
de formas de representacao tematica da realidade. Ou, ainda, o trabalho com diferentes
tipos de fontes, como forma de agregar a descrigdo novos niveis de possibilidades de
cruzamentos e questionamentos sobre a realidade.

O quarto ciclo € marcado pelo mundo da diversidade da cultura jovem, nesse sentido
o aluno podera, na medida do possivel e do acesso, aprender a utilizar a tecnologia como
ferramenta intermediaria da Geografia, a exemplo do computador como armazenador e
organizador de dados empiricos, ou para construir simulagdes simples da realidade. Na
cartografia, podem-se ampliar as possibilidades do trabalho com os seus pressupostos basicos
da representacao espacial: a localizagéo, a proporgao, a distancia, a perspectiva, a linguagem
grafica, o trabalho com mapeamento consciente, cartas analiticas e de sintese etc. Na leitura
cartografica o professor desse ciclo pode langar mao dos diferentes tipos de mapas teméticos,
atlas, globo terrestre, plantas e maquetes mais sofisticadas. Outra possibilidade, que também



depende dos recursos, s&o as formas de registro e interpretagdo espacial, como o exercicio
de utilizacao das fotografias aéreas e imagens de satélites.

E muito importante, nessa fase da escolaridade, trabalhar o conhecimento da rua
com o conhecimento escolar mediante a leitura de textos de diferentes imagens de
representacdes da realidade (o grafite, por exemplo), em varios niveis de complexidade e
formas de expressao da escrita e da representacao do espago geografico. Aqui o professor
pode aprofundar o trabalho com literatura, leitura de jornais, livros de geografia, livros
paradidaticos etc.

Ao concluir o quarto ciclo, o aluno podera ter trabalhado com diferentes recursos e
linguagens com os quais possa obter informacdes para essa melhor compreensao do espaco
geogréfico e suas diferentes paisagens e a diversidade regional do mundo.

Assim como no terceiro ciclo, o aluno nesta fase escolar deve constantemente ser
solicitado a expressar seus pensamentos e opinides de forma individual ou coletiva. Este,
alias, € um dos objetivos mais gerais do ensino fundamental, pois na construgao da cidadania,
para exercé-la em sua plenitude, é fundamental saber se colocar e se expressar diante das
mais diversas situa¢des da vida cotidiana.

Aimagem como representagao por meio do desenho também pode estar presente.
Mas aqui o desenho deixa de ter os mesmos contetdos dos primeiros ciclos. O jovem sabe
se expressar pelas imagens que constroi nas mais diversas possibilidades de manifestagao
artistica. O desenho nao € apenas a expressao concreta do que se apreende pela visdo, mas
aexpressao do que se sente e pensa em relagao ao que se enxerga. Esse exercicio continua
sendo uma forma interessante de propor que os alunos utilizem objetivamente as nogdes
de proporcao, distancia e dire¢cao, fundamentais para a compreensao e uso da linguagem
grafica, mas, também, que possam agregar mensagens valorativas, afetivas e pessoais em
relacao a representacao do mundo.

A leitura da paisagem ganha novos contornos diante das possibilidades maiores de
trabalhar as fontes documentais, as linguagens e a autonomia em relagéo a posigao sujeito/
objeto de estudo. Essa leitura pode ganhar contornos mais aprofundados e técnicos,
principalmente nos trabalhos tematicos com projetos e pesquisa, tais como no estudo das
questdes ambientais. Por exemplo, ndo basta pensar na agua como um grande dilema desta
época, tampouco conhecer como a agua entra e sai das casas ou participa da agricultura.
Pode-se questionar e estudar a paisagem, analisando como a agua participou de uma certa
forma de pensar a vida cotidiana, e projetar um mundo baseado no principio da abundancia,
e ndo da escassez. Compreender a paisagem, enfocando o tema da agua, remete,
necessariamente, ao estudo de como estruturar a vida humana em relagéo a esse recurso,
como cuidar dos mananciais, o que fazer da capacidade natural de preservacéo,
comprometendo-a com a poluigéo, ou aimpermeabilizagdo dos solos, como representar a
espacializacao desse recurso etc.



A leitura da paisagem pelo estudo do meio, o trabalho com imagens e a representagéo
tematizada dos lugares e regides sao recursos didaticos importantes que podem ser
aprofundados neste ciclo.

Nenhuma abordagem da Geografia que considere o0 estudo da totalidade como meta
da compreensao geografica pode prescindir de suas interfaces com as outras ciéncias. Assim
os diferentes eixos tematicos propostos trabalham com recortes temporais e espaciais
especificos da Geografia, mas articulados com Histdria, Ciéncias Naturais, Matematica,
Lingua Portuguesa, entre outras areas.

Uma abordagem que pretenda desenvolver a leitura da paisagem local e global,
estabelecer comparacgdes, interpretar as multiplas relagdes entre a sociedade e a natureza
de um determinado lugar pressupde uma inter-relacéo entre essas areas, tanto nas
problematiza¢des quanto nos conteudos e procedimentos. Com a area de Ciéncias Naturais
ha ainda uma afinidade peculiar nos contetdos desse ciclo, uma vez que o funcionamento
da natureza e suas determinagdes na vida dos homens devem ser estudados também pela
Geografia ndo apenas como processo, mas como esses processos foram apropriados pelas
sociedades. Sem perder de vista as especificidades de cada uma das areas, o professor pode
aproveitar o que ha em comum para tratar um mesmo assunto sob varios angulos.

Espera-se que no quarto ciclo aqueles objetivos mais gerais propostos para a area de
Geografia sejam atingidos. Considerando aspectos sociocognitivos dos jovens, além desses
objetivos mais gerais, outros sao especificos deste ciclo da escolaridade.

Espera-se, portanto, que os alunos construam um conjunto de conhecimentos,
referentes a conceitos, procedimentos e atitudes relacionados a Geografia, que lhes
permitam ser capazes de:

« compreender as multiplas interagdes entre sociedade e natureza
nos conceitos de territorio, lugar e regido, explicitando que, de
sua interacao, resulta a identidade das paisagens e lugares;

* identificar e avaliar as agdes dos homens em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espagos e tempos, de modo que
construa referenciais que possibilitem uma participacao
propositiva e reativa nas questdes sociais, culturais e ambientais;

» compreender a espacialidade e a temporalidade dos fenébmenos
geograficos, estudados em suas dindmicas e interagdes;

» compreender que as melhorias nas condigbes de vida, os direitos
politicos, os avangos técnicos e tecnolégicos e as transformacgdes



socioculturais sdo conquistas decorrentes de conflitos e acordos
que ainda nao sao usufruidas por todos os seres humanos e,
dentro de suas possibilidades, empenhar-se em democratiza-
las;

utilizar corretamente procedimentos de pesquisa da Geografia
para compreender 0 espago, a paisagem, o territorio e o lugar,
seus processos de construcao, identificando suas relacoes,
problemas e contradicoes;

fazer leituras de imagens, de dados e de documentos de
diferentes fontes de informagao, de modo que interprete,
analise e relacione informagdes sobre o territdrio e os lugares e
as diferentes paisagens;

utilizar a linguagem grafica para obter informacgdes e representar
a espacialidade dos fenbmenos geograficos;

valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a
sociodiversidade, reconhecendo-os como direitos dos povos e
individuos e elementos de fortalecimento da democracia;

perceber que a sociedade e a natureza possuem principios e
leis proprias e que o espaco resulta das interagdes entre elas,
historicamente definidas;

relativizar a escala de importancia, no tempo e no espaco, do
local e do global e da multiplicidade de vivéncias com os lugares;

conseguir distinguir as grandes unidades de paisagens em seus
diferentes graus de humanizag¢ao da natureza, inclusive a
dindmica de suas fronteiras, sejam elas naturais ou histéricas, a
exemplo das grandes paisagens naturais e das sociopoliticas,
como dos Estados nacionais e cidade-campo;

explicar que a natureza do espaco, como territério e lugar, é
dotada de uma historicidade em que o trabalho social tem uma
grande importancia para a compreensao da dindmica de suas
interacdes e transformacdes;

desenvolver no aluno o espirito de pesquisa, fundamentado
na idéia de que, para compreender a natureza do territorio,
paisagens e lugares, € importante valer-se do recurso das
imagens e de varios documentos que possam oferecer
informacdes, ajudando-os a fazer sua leitura para desvendar
essa natureza;



 fortalecer o significado da cartografia como uma forma de
linguagem que da identidade a Geografia, mostrando que ela
se apresenta como uma forma de leitura e de registro da
espacialidade dos fatos, do seu cotidiano e do mundo;

« criar condigbes para que o aluno possa comegar, a partir de sua
localidade e do cotidiano do lugar, a construir sua idéia do
mundo, valorizando inclusive o imaginario que tem dele.

Considerando novamente que os conteudos tematicos a serem desenvolvidos neste
ciclo, assim como nos outros, dependem das necessidades e problematicas que professores
e alunos julgarem importantes de serem abordadas, reafirma-se que esses contetidos devem
ser flexiveis, mas nao fragmentados. Reafirma-se também que aqueles conteudos
selecionados devem tratar da presenca e do papel da natureza e sua relagdo com a vida das
pessoas na construgao do espaco geografico (seja em sociedade, seja individualmente).
Neste ciclo a cartografia ndo se constitui num eixo, mas é fundamental utiliza-la como um
recurso para trabalhar as informagdes geograficas, permitindo as correlagdes e sinteses mais
complexas. Ela € um recurso para melhor visualizagao e espacializagao dos temas.

Neste ciclo sdo sugeridos eixos tematicos e varios temas. Estéo apresentados, a seguir,
como sugestdes e ndo devem ser compreendidos como uma seqiéncia de assuntos a serem
aprendidos ou, ainda, como eixos isolados que nao se comunicam entre si. O professor
pode, por exemplo, trabalhar com um ou mais temas do eixo ao mesmo tempo.

EIXO 1: A EVOLUGAO DAS TECNOLOGIAS E AS
NOVAS TERRITORIALIDADES EM REDES

Neste momento em que o aluno ja teve alguns conhecimentos consolidados sobre
as grandes categorias analiticas da Geografia, inclusive das principais caracteristicas da
paisagem, torna-se importante estimula-lo a pensar criticamente a potencialidade criadora
do homem na busca de novas tecnologias para superar as distancias do tempo e do espago
no processo de aproximacao e integracao entre os lugares e territdrios do mundo.

Varios sdo os temas e itens que poderao ser desdobrados desse eixo. Porém, dois
tém se revelado como grandes temas motrizes das principais forgas humanas capazes de
gerar profundas transformagdes no processo de interagéo entre a sociedade e a construgao
do seu territério. Sao eles: a velocidade e a eficiéncia dos transportes e da comunicagao
como novo paradigma da globalizag&o e a globalizag&o e as novas hierarquias urbanas.
Ninguém podera trabalhar as novas territorialidades que se vislumbram nos polémicos e



controvertidos discursos da globalizagdo sem passar por esses dois grandes temas em suas
analises sobre a dindmica das transformacgdes do espago geografico e consequientemente
emsuas paisagens.

A velocidade e a eficiéncia dos transportes e da comunicagao
como hovo paradigma da globalizacao

Ao trabalhar os itens sobre os transportes como fator de transformacgao do espaco, o
professor pode estimular o aluno a se posicionar criticamente sobre a potencialidade criadora
do homem em superar a barreira das distancias e dos obstaculos que a Geografia Fisica dos
lugares apresentou para as diferentes sociedades em sua evolugao histérica.

Como as ferrovias, rodovias, sistemas de navegacéo fluvial ou maritima, na busca da
superacgao das distancias integraram mercados e diferentes economias e aceleraram o fluxo

daspessoas?

Superar a barreira dos mais ingremes relevos e conquistar e dominar a atmosfera
com a aviagao fez com que os grandes oceanos se transformassem em verdadeiros lagos.
Todo esse progresso técnico esteve associado aos conhecimentos da pesquisa meteorolégica,
geomorfolégica, hidrografica, oceanografica, cartografica etc.

O estudo dos transportes podera ser realizado dentro da perspectiva de uma micro e
macroescala de espacos. E possivel citar como exemplo de microescala os estudos dos
diferentes modulos de transporte no interior do espago das cidades, tais como automovel,
metrd, 6nibus, caminhdes, até um simples elevador.

Nesse enfoque, pode-se procurar estabelecer uma analise critica das diferencas entre
as politicas publicas voltadas para o transporte individualizado e coletivo e como se remetem
ao espaco geografico, procurando avaliar o desempenho dessas agbes como resposta a
demanda de transportes pela populagao.

Na perspectiva de analise que essa escala permite, pode-se também contemplar
estudos sobre a malha e o sistema viario das cidades. Como exemplo, a hierarquia das vias
e os respectivos fluxos, o papel dos automoéveis na definicao de valores socioculturais,
chegando mesmo a associar-se a definicdo das novas edificagdes. Nas grandes cidades,
gradativamente vendem-se mais espacos para os automaveis do que moradia para as pessoas.
Isso explica o fato de que morar em prédios de apartamentos com trés ou quatro garagens
define status.

A estrutura do sistema viario e a ideologia do transporte individual sdo elementos
altamente comprometedores da qualidade de vida das cidades. Congestionamentos, em
vias inadequadas para um fluxo crescente, o aumento indiscriminado do transporte
individual. Mais uma vez esses fatores estimulam a ampliagao da pesquisa nas areas afins,
tais como estudos atmosféricos, energia, tecnologias construtivas de mecanica e motores.



O tema dos transportes urbanos permite elaborar com os alunos atividades altamente
criativas em relacao ao seu cotidiano e as cidades, desde as facilidades obtidas com o
automovel no transporte porta a porta, os complicados congestionamentos que geram
estresse no cotidiano das grandes metropoles, como também explicar a politica dos
transportes em decorréncia da prioridade dos transportes individuais sobre os coletivos.

No plano da macroescala deve-se pensar em trabalhar com os alunos as integracdes
inter-regionais e continentais, procurando analisar ndo somente as redugdes no tempo e
espaco das distancias, aproximando estas localidades, como também o aumento e melhoria
técnica das condicdes e eficiéncia na capacidade de carga dos seus diferentes médulos.

O estudo dos transportes e de suas modalidades garantira também estudos geograficos
importantes sobre as interacoes entre a Geografia Fisica e a implantagdo das infra-estruturas
dos portos maritimos, das barragens fluviais e navegabilidade dos rios, aeroportos e estagdes
ferroviarias com todo o seu sistema. O aluno, a partir de sua compreensao sobre a evolugao
dos deslocamentos fisicos das pessoas e mercadorias, podera também compreender como
atecnologia dos meios de informagéo acabaram redefinindo a comunicagao entre as pessoas
eoslugares.

A compreensao dos processos de integracdo socioecondémica ao que se vem
designando com o termo de globalizagdo depende profundamente das idéias do instantaneo,
do simultdneo e do sincretismo no acontecimento dos fatos.

Com esse tema os professores poderao explorar no imaginario do aluno o significado
de alguns recursos técnicos sempre que estes estiverem disponiveis nas escolas, como o
computador, as redes de informagao, como a Internet e a midia de um modo geral. A
Internet e a midia vém redefinindo o comportamento dos lugares e das pessoas entre si.

E importante que se trabalhe criticamente com o aluno esse significado para as
transformacgdes dos lugares e da propria cultura nacional.

Sugerem-se os seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:

» aevolugado das técnicas no transporte ferroviario e a integragao
dos mercados;

* aevolugdo das técnicas na navegacao e a integracao dos
mercados;

 astecnologias computacionais e os avangos na navegacao aérea;
» astecnologias computacionais e a expansao das multinacionais;

» as politicas de transportes metropolitanos: os transportes
coletivos, o metrd e o automovel;

* a Internet, a comunicagao instantdnea e simultdnea e a
aproximacao dos lugares.



A globalizacao e as novas hierarquias urbanas

Sempre que se falar de globalizagao deve-se estar atento para o fato de que ela
representa varios aspectos das relagdes socioculturais, politicas e econdmicas entre as
diferentes localidades e lugares do mundo. Longe de caracterizar uma nova estruturagéo
dessas relagdes, como algo pronto e acabado, € preciso entendé-la mais como um processo
em estruturagdo. O importante é que o professor consiga estudar e ensinar para seus alunos
que essa globalizagéo esta impregnada daquilo que se convencionou chamar de “tempos
rapidos”. No mundo contemporaneo, o que melhor caracteriza o fenémeno da globalizagao
€ arapidez como a informacao chega aos mais distantes e diferentes lugares, garantindo
uma interacao instantanea e simultanea. Obviamente que, para que isso acontega, sera
necessario que esses lugares estejam conectados entre si por um conjunto de condi¢des
técnicas informacionais que vao desde a comunicacgao por satélites aos complexos sistemas
da computagao.

Para o professor, mais importante do que ficar estudando a genealogia da globalizagéo,
0 que nao significa deixar de explicar para os alunos o seu significado, € procurar ajuda-los
a compreender como a globalizagao veio redefinindo uma nova territorialidade do espaco,
principalmente quando se verifica 0 que aconteceu com a estruturagao e o conceito de
redes urbanas, tema de grande interesse para a Geografia.

Hoje, quando o professor busca explicar para os seus alunos a natureza e o significado
do conceito de rede urbana, devera ter clareza que nao € somente o conceito que vem se
redefinindo, mas sua estruturagao. Até o momento em que a globalizagéo comegasse a se
definir como uma nova realidade, os fluxos informacionais entre empresas, publicas ou
privadas, e essas com a sociedade como um todo, eram marcados por muitas limitagcdes de
ordem técnica.

Hoje, as pessoas localizadas em pontos distantes do territério, sentadas diante do
computador, ligadas a uma rede, poderao estar interagindo ao mesmo tempo na produgéo
de um projeto, seja ele na forma de um texto ou de um design. Isso na época apenas da
telefonia seria impossivel. Com o avango das técnicas informacionais, as distancias territoriais
deixaram de representar um obstaculo aos fluxos de informacgdes que sustentam as tomadas
de decis6es. Quando se pensa em redes urbanas na forma como até entdo foram entendidas,
a escolha dos lugares para implantacdo das empresas esta muito atrelada a necessidade de
proximidade fisica minima a uma série de servigos que condicionavam a circulagao das
informacdes fossem elas quais fossem. Esse fato acabava colocando algumas cidades como
lugares privilegiados para tais implantagées. Isso significa dizer que acabava se definindo
uma hierarquia urbana entre essas localidades. Assim, acabava se constituindo uma rede
de cidades hierarquizadas entre si, no interior da qual se definia a opcao pela dita implantacao
dos empreendimentos ou mesmo para a escolha como local de residéncia ou de trabalho.

Sem duvida alguma, as estradas e os meios de transportes continuam representando
um importante fator para a circulagdo de pessoas e mercadorias, no interior do processo de



producao material dos bens econdmicos. Porém, quando ao analisar os servigos terciarios
que sustentam essa produg&o como o sistema bancario, os escritorios de planejamento e de
assessorias nas suas mais diferentes formas, percebe-se que esses servicos podem ser
prestados independentemente das distancias fisicas. A isso deve-se também acrescentar o
fato de que a nova logica da globalizagao vem estimulando o “desmonte” das grandes
unidades de produgao, fazendo surgir o que se convencionou chamar de “terceirizagao da
producao”, em que qualquer lugar passou a ser potencialmente um lugar possivel de novos
empreendimentos. Um novo fator que surgiu para realizar essa potencialidade é o lugar
conectado ao conjunto da rede de informacgéo.

Assim, as antigas redes urbanas hierarquizadas, como “Unica regiao possivel”’ de
gravitar os novos empreendimentos esvaziaram-se.

Paralelamente, algumas cidades foram chamando para si 0os novos podlos técnico-
informacionais e o papel de ndédulo de uma “nova rede” mais difusa em termos de
localizacao. Pode-se mesmo dizer que qualquer lugar que esteja ligado a uma rede de
transporte e ao mesmo tempo ligado a uma “rede informacional”, as chamadas vias da
informatica, esta potencialmente aberto aos novos empreendimentos.

Muitas dessas cidades que se transformaram em polos técnico-informacionais, pelo
raio de abrangéncia que passaram a representar, séo hoje chamadas de cidades mundiais
conectando-se em escala global. Nesse sentido, o professor ndo podera ficar alheio a essas
novas e profundas transformacdes que vém ocorrendo com os territérios. E fundamental
que reflita com seus alunos sobre a importancia que as novas tecnologias vém acarretando
para essas tfransformagdes. Mais importante que o aluno compreender as abstracoes tedricas
do que é a globalizacéo e a rede urbana € que ele compreenda as novas relagbes que estao
se definindo entre as diferentes cidades e lugares do mundo.

Sugerem-se 0s seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:
* 0s polos técnico-cientificos informacionais e os novos centros
de decisées;

« anovadivisdo internacional do trabalho e as redes de cidades
mundiais;

* aurbanizagao no periodo técnico-cientifico informacional, a
automacéo e o problema do desemprego;

» asnovas tecnologias e as transformacdes das cidades industriais
em terciarias.

EIXO 2: UM SO MUNDO E MUITOS CENARIOS GEOGRAFICOS

O periodo posterior a Segunda Guerra Mundial marcou uma profunda fragmentacao



do mundo em grandes blocos regionais antagénicos. Mundo Socialista x Mundo Capitalista,
Mundo Desenvolvido x Subdesenvolvido, Primeiro Mundo, Segundo Mundo, Terceiro
Mundo: mais do que a divisdo, o que se destacavam eram os grandes antagonismos existentes
entre esses blocos.

Apesar de essas diferengas regionais terem emergido mais profundamente apés a
Segunda Guerra Mundial, suas raizes histéricas estao localizadas em periodos anteriores.
Inclusive, podemos dizer que a origem de cada um daqueles blocos regionais mergulha
em tempos histéricos diferentes.

Os termos “paises desenvolvidos” e “subdesenvolvidos” passaram a ser usados, entao,
no interior de um processo de conscientizagdo designado como “o grande despertar”, que
nada mais foi do que o reconhecimento das profundas diferencas que separavam os paises
ricos e pobres, em que a relagdo dominagao/subordinagéo representava a origem dessas
desigualdades, sendo que os séculos de dominagao colonial e sua consequente descendéncia
estavam nas raizes da pobreza de mais de 2/3 da populagéo mundial. Tomou-se consciéncia
de que, nas diferentes etapas pelas quais passaram as formagdes sociais capitalistas em sua
consolidagao, desde o século XV, até chegar a sua contemporaneidade, esteve na origem
demarcatdria da linha de pobreza que dividiu o mundo em desenvolvido e subdesenvolvido.
Portanto, as origens dessas desigualdades s&o bastante antigas.

Mesmo nos dias atuais, quando 0 mundo presencia profundas transformacdes na
natureza dessas relagdes de dependéncia, em que o processo da globalizagéo e a formagao
aos quais Braudel e Walllerstein chamaram de Economia Mundo e Sistema Mundo, as
relagbes de dependéncia dos paises pobres com os ricos persistem.

Atualmente, ao que se convencionou chamar da era da globalizagdo, economia ou
sistema mundo, quando o capital adquire, no seu processo de acumulagao, novas feigdes,
em grande parte dos paises que até entdo eram chamados de desenvolvidos, movendo-se
para as mais diferentes regides do mundo, inclusive para os subdesenvolvidos, criou-se a
ilusdo de que a divisdo do mundo em dois grandes blocos — desenvolvidos x
subdesenvolvidos — vem desaparecendo. Porém, € muito temerario apostar nesse
desaparecimento. Isso significa dizer que ainda é valido continuar trabalhando com essa
divisdo regional do mundo em paises desenvolvidos e subdesenvolvidos. Outras designagdes
usadas até hoje para diferenciar o poder tecnoldgico e do capital entre Estados e nagbes
como paises do Primeiro e Terceiro Mundo, paises do Norte e do Sul, numa aluséo ao fato
de que é no hemisfério norte que se concentram as grandes poténcias do mundo, ao contrario
do hemisfério sul, onde esta localizada a grande pobreza do mundo, auxiliam também a
perceber os grandes conjuntos formados por Estados que se encontram em diferentes
estagios de desenvolvimento socioeconémico.

Mais importante que o compromisso estatico com essa ou aquela classificacéo é
discutir com os alunos as desigualdades concretas existentes entre essas diferentes
sociedades; ajuda-los a compreender quais sdo os processos politicos, sociais e econdmicos



que interferem na distribuicdo da renda, origem das grandes desigualdades sociais; por
exemplo, como as relagdes de trocas comerciais e a circulagéo financeira internacional
interferem na politica de desenvolvimento interna dos Estados, criando relagcbes de
dependéncia entre eles. Segundo o professor Octavio lanni: “A idéia de sistema mundial
reconhece novas realidades da globalizacdo, mas persiste a tese das rela¢des internacionais,
o que reafirma a continuidade, vigéncia ou preeminéncia do Estado-nagao, reconhece a
disparidade entre os Estados nacionais, quanto a capacidade no cenario mundial em termos
politicos, econdmicos, militares, geopoliticos, culturais e tantos outros... mas tende a ver o
mundo como um todo que se volta para a interdependéncia negociada, administrada,
pacifica. Supde a paz entre as nagdes dominantes e subordinadas, ou centrais e periféricas,
como tendéncia necessaria, predominante ou ideal realizavel.”

Tao importante quando discutir com os alunos as novas relagdes socioecondmicas
que emergem no interior do processo da globalizacao, redesenhando as rela¢des de
negociagdes entre desenvolvidos e subdesenvolvidos, € discutir a nova Ordem Politica
Mundial.

Enquanto a origem histérica da divisdo do mundo em dois grandes conjuntos — os
desenvolvidos e os subdesenvolvidos — nos remete ao século XV, a divisdo do mundo em
dois blocos (capitalismo x socialismo) surgiu logo em seguida ao fim da Segunda Guerra
Mundial, quando se estabeleceu a chamada Guerra Fria, que perdurou até os anos 80. O
alinhamento politico e ideoldgico que se configurou, a partir de entéo, entre os Estados e
as nagdes do mundo significou, em Ultima instancia, uma luta pela hegemonia politica e
ideol6gica do mundo entre os Estados Unidos e a ex-Unido Soviética, hoje CEl
(Comunidade dos Estados Independentes). A linha de divisao que separava esses dois
blocos comandava a maioria das decisées nas relagdes internacionais, como também aquela
que acontecia no interior de cada Estado, colocados em posicao de confronto no interior
desses blocos.

Apbs quatro décadas de permanéncia desses blocos, 0o mundo presencia uma nova
Ordem Mundial entre os Estados e as nagbes. Em lugar de dois blocos politicos e ideoldgicos
antagbnicos, o mundo presencia a emergéncia das rela¢des internacionais fundamentadas
na légica da coexisténcia no interior de uma pluralidade politica e ideoldgica.

E importante que o professor discuta com os alunos essas aberturas que vém
ocorrendo no plano das relagdes internacionais, tanto no plano econémico quanto no politico
e seus desdobramentos nas novas relacoes de aproximacao entre os paises socialistas e
capitalistas. Mais do que ficar polemizando entre os avancgos e recuos desses dois grandes
sistemas politicos e econémicos, faz-se necessario ajudar o aluno a compreender e explicar
as novas condi¢des que regulam as atuais relagdes no cenario internacional, a exemplo da
aproximacao entre os Estados Unidos e a CEl e a incorporagéo de Hong Kong ao socialismo
chinés.

Cada vez mais torna-se evidente que nao foi somente o mundo que mudou, mas,



também, as leituras tedricas que vém sendo feitas sobre ele. As leituras reducionistas, que
explicavam tudo em fungéo de conjuntos rigidos movidos por interesses politicos e
econdmicos, perdem lugar para permitir incluir outros feitores e outras leituras, como as
culturais e religiosas. As complexas relagdes e conflitos no Oriente Médio, nos Balcas ou
na Africa tém componentes mais complexos e que por muito tempo foram mascarados
pela divisdo do mundo em grandes blocos. Uma grande contribuicao que o professor podera
dar aos seus alunos € ajuda-los a desvendar toda essa complexidade, incorporando os fatores
socioculturais para esse desvendamento e melhor compreensao dos grandes conjuntos de
Estados e nagdes que constituem o mundo contemporaneo.

Estado, povos e nagoes redesenhando suas fronteiras

O aluno nessa faixa etaria de sua aprendizagem ja pode comegar a compreender 0
significado da politica e dos conflitos étnicos e sociais que ocorrem no interior das sociedades.
O professor devera ajuda-lo na compreensao de que, em grande parte, esses conflitos nascem
da disputa pelo poder, seja de uma classe, etnia ou de um territério sobre outro.

Porém, nem sempre é facil para o professor enveredar por esses temas e conteidos
€ ao mesmo tempo manter-se metodologicamente compromissado com a analise geografica.
Obviamente que nem o professor, que nao € um especialista em ciéncia politica, nem o
aluno, que comeca a se exercitar nessa area do conhecimento de sua realidade, deverao
colocar uma camisa-de-forga ou se autopoliciar na discussao desses temas. Porém, a
adverténcia € a de que nao se distanciem demais do seu objeto de estudo, que é a
espacialidade desses fenbmenos.

Temas como o territério, Estado e nagao poderao ser trabalhados analisando-se e
permitindo ao aluno compreender como eles, no processo historico, estdo sempre sendo
redefinidos; como a mobilidade das fronteiras esta no interior da explicagéo dos processos
e conflitos que ainda emergem regionalmente em varios continentes.

Conteudos como os dos espagos das minorias nacionais, étnicas, culturais, permitem
uma abordagem de profundo significado geografico. Isso em razao de que quase todas
essas minorias tém raizes na maneira como foram, muitas vezes, “enclausuradas” no interior
de certos espacos das sociedades majoritarias com os quais ndo se identificam e acabam
desencadeando, muitas vezes, lutas sangrentas para adquirir sua autonomia territorial.

Outros temas e contetidos, como o das relagdes internacionais, poderao também ser
colocados para que os alunos possam se inteirar e compreender os processos da nova ordem
mundial. Antes de mais nada, explicar o significado do tempo, pois o aluno nessa fase da
maturidade n&o tem ainda acumulada a meméria para compreender o seu significado. Nessa
nova ordem, trazer para a explicacao o significado da importancia dos grandes organismos
internacionais que foram criados para mediar as relacdes internacionais entre os Estados,
povos e nagdes do mundo. Organizagdes estas que deverao ter por compromisso ético



combater as ditaduras e todas as formas arbitrarias de repressao sobre trabalhadores, minorias
étnicas e nacionais, e garantir a liberdade de expresséo e circulagio de pessoas.

Sugerem-se os seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:

* mobilizacao das fronteiras e conflitos internacionais;
* 0sespacos das minorias nacionais, étnicas e culturais;

» asmudancas atuais nas relagdes politicas intemacionais e a atual
ordem mundial: a busca de novas hegemonias;

» omercado desenhando novas fronteiras: a formagao dos blocos
econdmicos regionais;

* mapeamento dos conflitos contemporaneos no mundo;

« 0s paises da Africa e América Latina no contexto da nova ordem
mundial;

» asorganizag¢des politicas internacionais e os novos conceitos
de soberania;

* indicadores econdmicos e sociais da riqueza e do bem-estar e
do desenvolvimento humano;

* pobreza e exclusao social nos paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos;

* novas localizagbes para as atividades empresariais nas regides:
flexibilizagdo nas escolhas e competicao entre os lugares;

* mudangas nas relagdes de troca no mercado mundial € 0s novos
paises industrializados.

Uma regiao em construgao: o Mercosul

O tema Mercosul tem um significado especial. Ele vem sendo encarado como uma
possivel saida para alguns paises da América do Sul, dentre eles Brasil, Argentina, Paraguai,
Uruguai e Chile. Seu objetivo € buscar formar um mercado comum de paises que guardam
uma heranga histérica comum na colonizagao ibero-americana que marcou anos de
dependéncia econdmica dos paises europeus.

E verdade que os quatro primeiros paises guardam entre si a contigliidade de
fronteiras, 0 que por si s6 favorece a integragio em um bloco regional com interesses comuns.
A bacia do Prata, compartilhada pelos quatro primeiros paises, representa um fator de
grande relevancia para essa integragao. Porém, recuperando a idéia inicial de que uma



regido nao se define apenas pelas interagdes fisicas territoriais, mas, também, pelo “jogo
de comunidades de interesses identificados a uma certa area”, o Chile, assim como outros
paises, pdde se integrar a esse novo bloco regional em construgao.

E importante que o professor, ao trabalhar este tema, procure analisar os fatores que
deverdo orientar a concretizacéo desse projeto.

Em primeiro lugar, que os interesses que motivaram essa proposta esta alicergada
em interesses na construgao de um mercado comum que, mediante a supressao das barreiras
alfandegarias, possa incrementar as trocas comerciais e chegar mesmo a realizagdo de uma
integracao empresarial entre seus paises. Com isso se procurara uma maior autonomia no
interior do processo de globalizag&o pelo qual passa a economia mundial.

Em segundo lugar, que a possibilidade de efetivagao dos seus objetivos passa pela
aproximagao cultural dessas nagdes. A familiaridade entre a lingua portuguesa e a espanhola,
herdadas da colonizagio ibérica, ja representa uma relativa garantia. A liberagao das fronteiras
para o livre transito da populacgao entre esses paises estaria favorecendo essa aproximacao
sociocultural. Vale lembrar que o turismo entre eles ja vem se realizando ha muito tempo,
o que significa uma relativa familiaridade no convivio com suas paisagens.

Cabe lembrar que os quatro paises fundadores do Mercosul, além de uma histéria
comum no bojo da colonizagao latino-americana, também compartilharam de uma histéria
de conflitos por territérios. A Guerra do Paraguai e a anexagao do Uruguai pelo Brasil
foram episddios que envolveram os quatro paises direta e indiretamente. Portanto, a criagcao
desse bloco regional vem significar, também, o resgate historico e a consolidagao desses
Estados nacionais numa alianca internacional, que, além do estreitamento na relagao entre
povos, significa, também, a criagdo de uma certa frente de resisténcia ao processo de
globalizagao pelo Primeiro Mundo.

Ao abordar essas questdes, o professor deve evitar generalizagdes, pois esse bloco
sequencial ndo esta plenamente consolidado em suas instancias politicas, econémicas e
socioculturais, mas, sim, em vias de consolidagao.

Disso se conclui que varios sao os itens que poderao se desdobrar na explicagao e
compreensao dessa possivel integracao. Entre eles pode-se destacar os seguintes: estagio
de desenvolvimento do processo de produgéo e consumo dos paises-membros, demografia,
escolaridade e desenvolvimento tecnoldgico e problemas ambientais comuns.

Sugerem-se os seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:
» identidade histérica da colonizacao ibero-americana e a
dependéncia econémica dos seus paises com a Europa;

» osinteresses econdmicos da politica dos Estados na construgéo
do Mercosul e o papel das multinacionais;



* aexpansao do turismo entre os paises do Mercosul;

» aquestaodaintegracdo dos espacos periféricos no interior dessa
regiao: a exemplo da Patagdnia, Chaco, Nordeste, Amazénia;

* aquestao daintegragao latino-americana com o Mercosul;

* aintegracéo territorial € os transportes: estagios e perspectivas;
» patriménio cultural como fator de integragéo latino-americana;
* aquestaoindigena no Mercosul;

* aquestdo ambiental no Mercosul.

Paisagens e diversidade territorial no Brasil

Neste tema pode-se buscar compreender o enorme quebra-cabecas que é o Brasil
em sua diversidade e especificidades regionais. Longe de abordar a regionalizagao como
um processo decorrente apenas de uma divisdo territorial administrativa, onde as regibes
s&o estudadas isoladamente do conjunto que é o Brasil, pode-se procurar discutir com os
alunos os aspectos sociais, culturais e ambientais que caracterizam as paisagens brasileiras
naquilo que define a sua diversidade, especificidade e naquilo que as articula ao todo.

O Brasil € uma uniao de diversidades socioculturais, mas ao mesmo tempo guarda
uma unidade que pode ser identificada pelos jovens por meio de tematicas variadas de
estudo, seja no estudo das redes urbanas, na agricultura ou nas manifestagdes culturais que
dao significado e identidade as regides brasileiras. Por exemplo, ao estudar a caatinga
nordestina, compreender as diferentes caatingas como um lugar onde vive uma grande
parcela da populagéo brasileira, que se identifica pelos habitos e costumes, dentro de uma
historicidade regional, que passa pela compreensao de suas raizes historicas.

O professor pode buscar um trabalho com as heterogeneidades regionais sem
fragmentar a sua analise geografica, para discutir como se deu o desenvolvimento desigual
das regides brasileiras dentro de uma visdo sociocultural ampla e ndo apenas econdémica.
S30 temas de estudo deste eixo desde os condicionantes fisicos, como o clima semi-arido,
até suas relacées com as diferentes formas de viver, produzir e pensar o Nordeste.
Evidentemente, para o ensino fundamental, nao se pretende esgotar o estudo regional do
Brasil, mas introduzi-lo.

No quarto ciclo, o estudo das paisagens brasileiras pode ser introduzido por meio de
relatos e imagens e vinculado ao estudo de Histdria. Além disso, o trabalho com a linguagem
grafica pode ser aprofundado e ampliado na leitura critica das representagdes cartograficas,
analisando, correlacionando e comparando fenbmenos.



Considerou-se relevante que os alunos pudessem estudar paisagens brasileiras
humanizadas, com maior grau de modificagao impresso pelas diferentes formas de expresséo
da pluriculturalidade brasileira. Em relagao a Geografia, cujo objeto de estudo é a relagao
sociedade/natureza, tais paisagens possibilitam um estudo mais aprofundado de questoes
préprias de cada regido, em relagéo as possibilidades cognitivas dos alunos. Considerou-se
que, embora ainda ndo haja a possibilidade de analise profunda dos processos de produgéo
do territério, os jovens ja podem compreender a agdo do homem como modificadora da
paisagem, que percebem pelas marcas deixadas pela cultura. Os estudos que estarao
acontecendo em Histéria também permitirdo novamente a interdisciplinaridade: estudar
onde, como e por que o Brasil foi povoado leva, necessariamente, a uma abordagem da
historia da paisagem. A vida nas primeiras vilas e cidades: quem eram seus habitantes,
quais suas atividades, como eram suas casas, como se locomoviam de um lugar a outro,
COmo conseguiam o que necessitavam e outras questdes desse tipo podem ser levantadas
e respondidas pelos alunos.

O professor pode optar por varias maneiras de enfocar o assunto, entretanto, ndo
deve deixar de estudar paisagens urbanas e agrarias, estabelecendo comparagdes entre
estas e as paisagens estudadas nos ciclos anteriores.

Novamente, neste ciclo, o que se espera é que os jovens tenham um imaginario
geografico mais completo, um vocabulario que lhes permita descrever, expressar-se,
representar, questionar sobre as diferentes paisagens, compreendendo as relagdes
socioculturais e a identidade, que discutam os modos de produzir as desigualdades,
confrontando-os com as grandes questdes socioambientais brasileiras. Outro tema, que
pode ou nao ser enfocado juntamente com o primeiro, € o de histérias da regido, tendo
como objetivo que os alunos conhegam e valorizem sua regido.

A entrada deste estudo pode ser feita a partir de varios modos: pela toponimia regional,
habitos alimentares, paisagens tipicas, histéria da ocupaco etc. E importante que diga
respeito as histérias da regiao onde vive o aluno. Embora as regides sejam, na maior parte
dos casos, compostas por cidades e/ou Estados com caracteristicas préprias, cada escola
pode optar por fazer um recorte mais adequado as suas particularidades. O fundamental é
que os jovens compreendam alguns aspectos da histdria do povoamento e a expressao das
desigualdades regionais, pelas marcas deixadas na paisagem natural e cultural.

Os conteudos conceituais poderdo ser abordados principalmente mediante
procedimentos de pesquisa. A leitura de imagens, o trabalho com diferentes tipos de
documentos, a narrativa, os filmes, as fotografias, os textos literarios, os jornais, as revistas,
o estudo do meio poderao prosseguir, entretanto, com autonomia, e com o aumento das
competéncias para leitura, escrita e cartografia dos alunos é possivel aperfeigoar
procedimentos, tais como: entrevistas e enquetes; pesquisas em livros, revistas, jornais e
enciclopédias; consultas a arquivos, atlas e mapas; registro e organizagao de informagoes
em arquivos, diarios, cadernetas de campo e colegdes; participagao em eventos culturais;
visitas a museus e lugares historicos; visitas a locais significativos (industrias, plantagdes,



comeércio, unidade de conservacao); (re)apresentagao das informagdes por meio de painéis,
exposicdes, folhetos, cartazes, jornal mural, seminarios e campanhas.

Ainterface com temas transversais, novamente, podera ser mediada pelas questoes
ambientais e culturais, desta vez abordando o uso e a conservagao dos recursos naturais e a
pluralidade cultural como marca da heterogeneidade das paisagens e lugares.

O estudo da linguagem grafica, também neste eixo, deve ser trabalhado
conjuntamente com os estudos e também independentemente. Ao se tratar da histéria da
paisagem e da regido, devem-se ter mapas em que estas possam ser localizadas: mapas que
mostrem como estavam localizadas em relacao a costa litoranea, aos rios, as florestas, as
montanhas, ou mesmo umas em relagéo as outras paisagens e regides brasileiras. Ao se
estudar a regido, também é importante construir seu quadro fisico e politico pelo estudo
dos mapas, mapeamentos, produgéo de croquis.

Simultaneamente, o trabalho de aquisi¢éo do sistema de representacao cartografica
deve prosseguir, aumentando seu grau de complexidade. Nesta etapa, os jovens ja podem
conhecer e utilizar as diferentes escalas e as legendas, bem como a proporcionalidade.
Podem fazer mapas e maquetes com maior precisdo. Podem sobrepor mapas e criar mapas-
sintese, como mapa da vegetacéo ou de relevo cruzado com mapas de problemas ambientais.

Espera-se que, neste tema, os alunos construam um repertério de conhecimentos
sobre a formacao do territério nacional, conhegcam caracteristicas de diferentes paisagens
brasileiras, descobrindo a questdo da diversidade humana e natural que marca
profundamente o Brasil: a concentragio e o despovoamento humano de determinadas
regides, as diferengas culturais, assim como as climaticas e sua influéncia socioambiental, a
vegetacao e o relevo nas diferentes paisagens, a formacao cultural e suas relagdes
socioambientais. Mais do que aprender a nomear fendmenos geograficos, o fundamental é
que os alunos entendam que, dentro de uma extenséo territorial chamada “Brasil”, existem
diferentes lugares, e que consigam estabelecer algumas relagdes entre os grupos sociais, 0
clima, a vegetacao e o relevo, sobretudo, apreciando e valorizando essa diversidade,
construindo elos afetivos. Podem aprender a observar, descrever, relacionar, comparar,
questionar e interpretar os diferentes aspectos geograficos das paisagens e do territorio.

O enfoque dos estudos podera centrar-se, inicialmente, nas caracteristicas atuais das
paisagens, a partir das proprias experiéncias. O significado conceitual das leis e processos
que definem a dindmica das paisagens exige uma construgao passo a passo o que ja vinha
sendo apresentado ao aluno no terceiro ciclo.

Sugerem-se os seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:

» formas de producao e relagdes de trabalho no desenvolvimento
desigual do territdrio brasileiro;



» pluralidade cultural e paisagens brasileiras: a exemplo da cana-
de-agucar, da mineragao do ouro, dos quilombos, areas
indigenas, vilas caigaras etc.;

» asexpressoes culturais de origem européia, africana, indigena,
asiatica e outras nas paisagens brasileiras;

+ condicionantes naturais na modelagem das paisagens
brasileiras: os processos interativos e a fisionomia das paisagens;

* mobilidade da populacao e reprodugao das desigualdades
socioespaciais nas cidades e no campo.

EIXO 3: MODERNIZAGAO, MODOS DE VIDA E A
PROBLEMATICA AMBIENTAL

Neste eixo o importante é polemizar a questdo dos modos de vida atuais, sejam eles
urbanos ou rurais, evidenciando os aspectos sociais, culturais e ambientais comumente
percebidos como produtos da modernidade, da evolugéo da técnica, do acesso e imposi¢ao
de tecnologias nos diferentes lugares do mundo. E intengdo mostrar um mundo de
contrastes, de tradi¢des, de rupturas. Neste sentido pode-se trabalhar novamente a técnica
sob novo enfoque, associando-a a consequiéncias e problemas da atualidade, como a poluigao
provocada pelo modo como a urbanizagao e a industrializagéo ocorreu. Outra abordagem
pode ser feita pelo estudo dos habitos de consumo, comparando aqui diferentes formas de
viver, pensar e trabalhar nossas relagcbes com as paisagens. Discutindo o papel das industrias,
que espalharam pelo mundo suas marcas e produtos, pode-se questionar juntamente com
os alunos a padronizagéo ou homogeneizag¢&o dos desejos e sonhos da sociedade consumista.

A abordagem sempre pode se encaminhar para uma leitura sociocultural, uma vez
que as possibilidades de sedugéo ao consumo nao permeiam igualmente toda a sociedade.
Exemplos de como tematizar podem ser tomados pelo estudo das redes de comércio,
mediante o estudo das redes de supermercados e shopping centers e o seu significado no
modo de vida atual nas cidades.

Adiscussao sobre o consumo e o modo de vida, ao ser analisada do ponto de vista da
globalizacdo, ndo deve deixar de mostrar os seus aspectos contraditorios. Por exemplo,
apesar dos constantes bombardeios da midia, poucas pessoas tém dinheiro para comprar
tudo o que o mercado, em tese, oferece. Isso expde um outro lado do consumo, ou seja,
apesar de todos os dias recebermos uma carga de propagandas para desenvolver a vontade
de comprar, o consumo efetivamente se realiza apenas para uma parcela da populagao
brasileira. Apesar de qualquer pessoa das mais diferentes classes sociais e culturais estar,
de certo modo, integrada a cultura do consumo, 0 sonho de obter os mais modernos
langamentos da industria ndo € realizavel para todos.



Discutindo o modo como se desenvolveu a agricultura e a sua espacializacao, pode-
se questionar também a apropriacdo de modelos desastrosos de producao de alimentos no
que concerne aos danos socioambientais que provocaram. Aqui o professor pode trabalhar
as diferentes agriculturas praticadas no Brasil, cruzando a problematica ambiental com as
formas de produzir no campo.

Outro aspecto fundamental a ser trabalhado com os alunos é a constatagéo cada vez
mais significativa de um grave quadro de pobreza de grande parcela da populagéo mundial,
somado aisso um grave estado de degradagao ambiental. Discutir e apontar que ao mesmo
tempo que ha uma onda tecnoldgica sendo defendida para que a apropriagéo da natureza
seja mais adequada, ha também a pobreza e a exclusao e auséncia de politicas concretas de
médio e longo prazo para reverter a degradagéo socioambiental.

E interessante ressaltar que muitos problemas ambientais também estéo globalizados,
como o aquecimento global, a contaminagao dos oceanos e a perda de biodiversidade. As
exportacdes de produtos toxicos, o buraco da camada de 0zénio e o desmatamento s&o os
mais graves sinais de uma lista crescente de impactos ambientais de escala mundial.

Essa analise deve ser feita sempre considerando os impactos local, regional e global.
A globalizag&do da economia tem contribuido para o acirramento das desigualdades. De um
lado tem permitido que varios paises localizados em varios pontos do planeta tenham acesso
as grandes conquistas das tecnologias. Mas de outro tem gerado um quadro de
superexploragdo dos recursos da natureza, atingindo até mesmo recursos basicos como o ar
€ agua. Para buscar solugdes, muitas pesquisas sao realizadas em conjunto pelos paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos. Porém, ao mesmo tempo, nem todos participam dessas
vantagens obtidas pelas pesquisas.

E importante também abordar que a sociedade tem reagido de diferentes maneiras.
Existem na atualidade grandes grupos ecoldgicos em defesa dos ecossistemas do planeta
cada vez mais se unindo no mundo todo. Os movimentos sociais de luta pela melhoria da
qualidade de vida, pelo trabalho, pela moradia, entre outros tém mostrado que questdes
sociais € ambientais ndo podem ser tratadas como lutas separadas.

A reflexao de alunos e professores sobre a globalizagao, que trouxe, entre outras
coisas, um modo de vida baseado nas crescentes necessidades de consumo, criou uma
sociedade produtora do desperdicio, impondo um grande desafio aos modos de viver das
sociedades majoritarias contemporaneas, € fundamental. Um aspecto a ser trabalhado com
os alunos, nesse sentido, é discutir as responsabilidades, justamente porque os jovens séo
o alvo dos crescentes apelos de consumo. Muitas pessoas nem sabem que tudo aquilo que
consomem, na forma de plasticos, metais, madeiras, papéis, vem da natureza e, portanto,
deveria ter um valor especial e ndo descartavel.

Neste eixo podem ser criadas situacdes de ensino em que o professor pode historicizar
as relagdes entre modo de vida e problemas ambientais, buscando desenvolver a
conscientizacao local e global dos problemas ambientais e suas possiveis solugoes.



O professor pode comparar diferentes modos de vida contemporaneos e discutir
como se estabelecem as relagdes com o0 ambiente. A comparagao pode ser também com
outras épocas, buscando mostrar que o modo de pensar e agir em diferentes épocas levou
abusca de diferentes solugoes.

O processo téchico-econémico, a politica e os problemas socioambientais

O processo técnico-econdmico pode ser entendido como 0 modo como a sociedade
opera no espacgo, como a sociedade, produtora de saber tecnoldgico, solucionou problemas
de sobrevivéncia, de melhoria da qualidade de vida, de processos produtivos. As tecnologias
desenvolvidas pela sociedade foram historicamente sendo criadas dentro de contextos que
devem ser compreendidos como um processo que sempre foi espacialmente desigual. Neste
tema propde-se uma leitura espacial do processo de desenvolvimento das técnicas; por
exemplo, o professor pode trabalhar as questdes energéticas, transportes, habitagao,
industrializacéo e agrarizagdo do mundo, analisando como as técnicas tiveram um papel
fundamental no modo de viver das sociedades e como foi por meio delas que o homem
desenvolveu grande capacidade de transformacao da natureza. As técnicas foram solugbes
pensadas, planejadas e aplicadas por diferentes segmentos sociais em diferentes épocas e
lugares. E muito importante, neste tema, problematizar com os jovens como isso se deu e
como isso se reflete no modo de viver e pensar de uma sociedade. Como as atividades
tecnoldgicas de uma populagéo sao a chave da compreensao de seu universo psicoldgico.
Aqui os conteudos trabalhados devem permitir um amplo dialogo com as outras areas e 0s
temas transversais.

Sugerem-se os seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:
» progressos técnico-cientificos mediando as relagbes sociedade/
natureza;

+ asrevolugdes técnico-cientificas, o consumo de energia e outros
recursos naturais e seus impactos no ambiente;

» as industrias, os transportes e o0 ambiente nos tempos da
maquina a vapor;

» osmotores aexplosao, aintensificacdo da revolugao tecnolégica,
0 uso dos recursos naturais e a degradagéo ambiental;

* recursos naturais — esgotabilidade e reversibilidade: usar e
recuperar.

Alimentar o mundo: os dilemas socioambientais para a seguranga alimentar

Neste tema o professor pode aprofundar a discussdo sobre os problemas



socioambientais que a agricultura enfrenta no mundo atual. Pode discutir as contradi¢cdes
de uma enorme producgao de alimentos diante da fome e a da inseguranca alimentar deste
final de século, em que milhares de pessoas sofrem de subnutricdo. Pode introduzir o tema
da fome, relativizando a discussao ja iniciada no terceiro ciclo sobre producao de alimentos,
estrutura agraria e agricultura comercial de exportacado. Neste tema pode-se integrar a
discussao da agricultura, questionando os modelos de producao predatérios, suas
consequéncias socioambientais, discutir os novos modelos produtivos que vém sendo
propostos huma agricultura alternativa.

Uma das questdes de fundo para o professor discutir com seus alunos € a polémica
sobre como alimentar as grandes metrépoles deste final de século, equacionando o problema
da agricultura predatoria pregada pela modernizagao da Revolugao Verde. Pode-se discutir
como as novas relagdes comerciais entre paises interferem nas questdes da producao de
alimentos e sua industrializagcdo. O professor pode também introduzir a discusséo sobre
habitos alimentares, que parece muito oportuna para os adolescentes, que buscam se
identificar também com um certo estilo de vida, procurando discutir padrées de alimentacao,
qualidade da alimentacao e problemas ambientais de sua producéo. Nos movimentos verdes
das décadas de 60-70 havia um grande apelo a constru¢do de uma critica dos costumes que
passava pela posi¢ao radical de alguns grupos quanto a seus habitos alimentares, como nao
consumir carne bovina, uma vez que as pastagens e a criagao de animais geram impactos
ambientais. Varias “tribos” de jovens surgiram em torno de certos rituais espirituais ligados
a uma “cultura” alimentar, por exemplo, os vegetarianos, os macrobidticos etc.

E muito importante também discutir e aprofundar a discussao sobre o trabalho no
campo, a reforma agraria e as lutas camponesas. No Brasil, como ja foi apontado no terceiro
ciclo, existe uma questao politica em torno da propriedade da terra que favorece a
concentragao fundiaria e expropriagdo no campo.

Sugerem-se os seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:

» revolugao verde: o que foi e o que representa para o ambiente;
* poluicdo no campo com uso de agrotoxicos;

+ conservagao e degradagao dos solos (eroséo, perda de
fertilidade, desertificagao, salinizagao, irrigagao);

» sistemas agricolas (agricultura comercial, monocultura,
policultura, agricultura ecolégica, agriculturas alternativas,
biotecnologia);

» biodiversidade e agricultura;

» extrativismo e as florestas tropicais;



* agricultura tecnificada, insumos agricolas e poluicdo das aguas
de superficie;

* insumos agricolas e destruicao da fauna;

* movimentos sociais no campo e a questiao ambiental;
 sistemas agroflorestais;

» sistemas agrossilvopastoris;

» florestas plantadas (fontes de madeira, celulose e papel) e a
sustentabilidade ambiental;

* recuperacao de florestas e a captura de mondéxido de carbono.

Ambiente urbano, indistria e modo de vida

O estudo das relagdes entre o ambiente urbano, o modo de vida e o processo de
industrializagéo podera ser realizado a partir da analise de como foi, historicamente, definida
adivisao técnica e social do trabalho e como a industria marcou profundamente o espaco
urbano. E importante mostrar que a paisagem urbana, quando associada & indUstria, muda
conforme o tipo de industria. Pode-se aqui resgatar o processo histérico que caracterizou o
surgimento da industria, suas fases e a expansdo mundial e suas relagbes com as cidades. O
professor pode criar temas para discutir 0 mundo industrializado em que vivemos,
identificando o papel da industria no modo de vida urbano. O ritmo da cidade, os
deslocamentos urbanos, os movimentos migratérios, a moradia, enfim varios séo os aspectos
da vida urbana que podem ser identificados, questionados e explicados quando se estuda
arelacao industria e ambiente urbano.

O conceito de formagao socioespacial ja apresentado nos eixos do terceiro ciclo pode
ser retomado. Aqui gostariamos apenas de relembrar que esta € uma categoria que permite
ampliar a compreensao do espaco em sua historicidade intrinseca em todas as suas
transformacdes. E por meio dessa categoria que podemos compreender o papel da industria
na paisagem urbana como uma heranga de processos historicos. Assim, as diferentes formas
de expressao dessa industria podem ser interpretadas em seu papel como construtor e
animador das paisagens urbanas.

Ao trabalhar itens que se desdobram desse tema, como as relagdes de producao na
industria, o processo de modemizagao da industria, a mobilidade espacial dos trabalhadores,
a sua moradia, o sistema viario e as formas como a industria comanda os fluxos nas cidades,
se estara inevitavelmente trabalhando com as idéias do novo e do antigo e os possiveis
conflitos existentes entre eles em seus ajustamentos historicos.

A convivéncia de uma grande diversidade de tipos de industrias e formas de trabalho



e de demandas de recursos naturais que elas geram podem ser expressas por uma
compreensao das necessidades geradas a partir da industrializagdo e mundializagéo da
sociedade industrial. O papel dos portos, das rodovias, dos meios de comunicagao pode ser
estudado como parte integrante da constru¢ao do ambiente urbano. Os problemas
ambientais decorrentes do processo como se deu a industrializacao séo importantes entradas
para a discussao, uma vez que sao eles, muitas vezes, os mais perceptiveis na paisagem
urbana.

Cabe lembrar que as diferentes relagdes com a natureza e com o trabalho devem ser
tratadas como processos interativos. O professor pode criar temas, como o da questao das
relacdes de trabalho, da moradia, do desemprego etc., como forma de problematizar a
relagao industria/ambiente urbano.

Pode também ampliar essa discuss&o propondo analises de problematicas globais
relacionadas a sociedade industrial, tais como o aguecimento global da atmosfera, as chuvas
acidas, a morte de nossos rios, o desmonte do relevo na paisagem urbana, as grandes
concentragdes populacionais nas grandes cidades e metropoles, a interdependéncia das
industrias, a terceirizacao da producéo etc. Neste tema podemos rever o que vinha sendo
discutido em relagao as cidades no terceiro ciclo.

Sugerem-se 0s seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:
* industrializagdo e mecanizagéo da agricultura e concentragcédo
populacional nas cidades;
* modo de vida urbano: consumo, lazer e habitos urbanos;
» ascidades como centro de consumo de energia;
* ritmo urbano: a polui¢ao e qualidade de vida;
* moradia urbana: habitagées e conforto urbano;
* ambiente urbano: agua para todos;

* oque é e paraonde vai o lixo urbano: tratamento e destino do
lixo;

* apoluicdo do ar e o clima urbano;

» asdoencgas do ambiente urbano;

* oambiente no trabalho: saude e geografia médica no trabalho;
» espacos livres e paisagens urbanas: areas verdes nas cidades;

» politicas publicas urbanas (planos diretores, infra-estrutura e a
cidade apartada);



* ocupagao de areas de risco: alagadigos, encostas efc.;
* poluicdo ambiental urbana e industrial;

* saneamento basico: agua e esgoto e qualidade ambiental
urbana;

» impacto de impermeabilizagédo do solo nas cidades e os efeitos
nadrenagem;

« ilhas térmicas no ambiente urbano;
+ asfontes de energia limpa;

+ asfontes de matérias-primas que constroem a cidade: as argilas,
cimento, madeira, rochas, areia entre outros;

» acidade e o automovel: combustiveis e questdo ambiental;
 reciclagem dos residuos industriais, hospitalares e domésticos;

* industria petroquimica e ambiente urbano (os casos: Cubatao,
Camagari, Triunfo e Duque de Caxias).

O Brasil diante das questoes ambientais

A sociedade brasileira também debate as questdes ambientais que afligem o mundo.
Mas ela enfrenta essas questdes de um modo proprio, especifico, pois os modelos de
desenvolvimento implantados no pais resultaram em desigualdades profundas, com
deterioracéo da qualidade de vida e degradagao ambiental. Este tema pode ser trabalhado
abordando a questao do desenvolvimento desigual que ocorreu no Brasil como base para
explicar as heterogeneidades espaciais e contextualizar as questdes ambientais dentro de
um processo socioecondmico e cultural.

Trabalhar as questdes ambientais no Brasil envolve, portanto, um desafio grande do
professor na sua compreensao dos processos histéricos e geograficos que definiram as
politicas publicas que em grande parte s&o a causa e a consequéncia dos problemas
socioambientais atuais. Por exemplo, n&o é possivel discutir o desmatamento da Amazdnia
sem buscar compreender o processo de ocupagdo, a questao agraria, o ciclo da borracha, as
populacgdes indigenas, as novas cidades, a questao energética, a politica de integracao
nacional e a abertura de grandes estradas, entre outros. Do mesmo modo, a polui¢do urbana
e rural deve ser discutida a luz do modelo de industrializacao implantado no pais. A
concentracao industrial nas regides Sudeste e Sul e a expanséao industrial recente no
Nordeste e no Centro-Oeste devem ser temas tratados conjuntamente quando se discute
a questdo ambiental. Essa concentragdo ocorreu em pontos especificos do Brasil,



ocasionando grande crescimento urbano, barateando os custos de produc¢ao, criando oferta
de mao-de-obra e mercado consumidor, crescimento desordenado das cidades com graves
conseqiiéncias para a qualidade de vida. E importante discutir, também, o impacto das
novas tecnologias industriais e as solugdes que vém sendo implantadas para controlar a
poluigao nos grandes centros urbanos. Ainda no meio urbano, discutir as questdes da
qualidade de vida, tais como a moradia, os transportes, a qualidade do ar, da agua, a ocupagao
das areas de risco e a destruicdo dos mananciais. Ainda neste campo € possivel discutir o
planejamento urbano por meio das areas de conservagao e prote¢ao de recursos, tais como
parques, areas verdes e espacos livres urbanos.

Outro aspecto relevante a se relacionar € que no Brasil a industrializagao foi financiada
pelo aumento das exportacdes de produtos primarios (a agricultura, a pecuaria e a extracao
mineral e vegetal) e pela exploracao intensiva dos recursos naturais. A concentragao
industrial provocou, ainda, intenso éxodo rural, e o contigente de migrantes passou a
constituir-se em fonte de mao-de-obra barata para a industria. Todos esses aspectos podem
ser tematizados de forma que articule um pensamento explicativo da nossa industrializagéo,
meio urbano e rural em relacdo a questao ambiental.

E importante discutir com os alunos como o modelo de desenvolvimento industrial
adotado no Brasil foi responsavel por uma intensa urbanizagéo concentrada. Problematizar
nos mais diferentes espacos brasileiros que o crescimento das cidades ndo tem proporcionado
atotalidade da populacdo acesso a moradia, abastecimento de agua, esgotos, coleta de lixo
e saude. Desse modo, nas regides metropolitanas, que contém a maior parte do parque
industrial brasileiro, os problemas relativos a poluicao do ar e da agua de origem industrial
juntam-se aos provocados pela concentracdo de moradores e falta de infra-estrutura.

E importante também discutir os problemas ambientais do ponto de vista processual,
ou seja, quando tratar da morte dos rios, o professor pode aprofundar e tematizar por que
0s rios morrem, quais processos naturais estdo sendo comprometidos. Quando se estuda a
poluicao, o professor pode resgatar conteudos ja tratados no terceiro ciclo sobre o
funcionamento da atmosfera e discutir como a poluicdo acontece, por exemplo, rediscutir
asilhas de calor, as inversdes térmicas, as geadas. No caso dos solos, discutir como ocorre a
erosao, a desertificacao, os deslizamentos de terra e suas relagdes com o desmatamento, a
irrigagao ou o uso excessivo dos solos.

E nesse contexto que as questdes ambientais brasileiras emergem. Varios itens sobre
os problemas ambientais urbanos e rurais podem ser enfocados a partir da compreensao
desse contexto.

Sugerem-se os seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:

» desmatamentos e queimadas como praticas econémicas;

» garimpo: pratica perversa de economia periférica: trabalhadores
excluidos e degradagéo ambiental;



* mineracao: apropriacao dos recursos ambientais e degradacao
da natureza;

* modelos alternativos de utilizacido das florestas tropicais;
* modo de vida e conservagéo ambiental;
» sistema de areas protegidas;

» planejamento ambiental e politicas publicas (Planafloro,
Gerenciamento Costeiro, Plano de Conservacao do Pantanal,
Programa de Protecao de Florestas — PPG7, Zoneamento
Ecolégico-Econémico);

* impactos das grandes barragens e acudes;

* conservagao x preservagao e conflitos socioambientais;
* conservacao e cidadania;

* industria do turismo e degradag&o ambiental;

e ecoturismo;

* urbanizagao e questdo ambiental;

* pluralidade cultural e conservacao da natureza;

» degradacgao do cerrado x monocultura e pecuaria extensiva
melhorada;

» osgrandes dominios de vegetacao e os diferentes usos;
+ reflorestamento e conservacao da mata de araucaria;

» ahomogeneizagéo florestal com silvicultura no Sul e Sudeste
do Brasil;

 praticas agricolas e fronteiras agropecuarias na Amazénia;

* desmatamento e exploragao do carvao vegetal nas caatingas e
cerrados;

* legislacdo ambiental brasileira.

Ambientalismo: pensar e agir

Para enfrentar os problemas ambientais, diversas associa¢des tém se mobilizado para
protestar e reivindicar melhores condi¢des ambientais e de vida. Também os sindicatos de



trabalhadores das industrias tém assumido um papel importante na denuncia de industrias
poluidoras, relacionando os problemas do meio ambiente com as condicdes de saude dos
operarios.

A medida que a preocupacdo com o meio ambiente se expandiu pela sociedade,
varios paises foram progressivamente incorporando essa questao em suas politicas publicas,
dando origem a uma série de iniciativas governamentais e ndo-governamentais, seja no
campo da legislago, seja na educagao etc. E essencial que o aluno contextualize esse
processo no Brasil e no mundo, percebendo suas relagdes histdricas, politicas e econémicas.

Muitos acontecimentos, antes vistos como normais, porque fazem parte da maneira
como a sociedade funciona, passaram a ser relacionados com a questao ambiental e a ser
vistos também como um problema desse tipo. No Brasil o movimento ambientalista surge
quase duas décadas depois de uma série de iniciativas nos paises desenvolvidos. Aquia
destruicdo do ambiente permaneceu, durante muito tempo, como uma questao a mais,
sem apresentar uma importancia propria. Somente nos anos 70, com uma série de
manifestagdes da sociedade civil, € que comega a se difundir o ambientalismo.

Para o professor o trabalho com essa questao envolve muitas possibilidades. Contudo,
tratar da questdo ambiental do ponto de vista politico € uma tarefa complexa. Porém, por
meio de estudos de caso o professor pode introduzir € historicizar o processo no contexto
brasileiro e mundial. Por exemplo, ao estudar a destruicao de forma mais acentuada dos
lugares onde se encontravam as atividades econdmicas predatdrias, pode-se introduzir como
se articularam os movimentos de protecao ambiental. Como eles avangaram no
questionamento do modelo de desenvolvimento dos governos e de paises. O estudo do
desmatamento, seja na Amazdnia ou na Mata Atlantica, oferece amplas possibilidades de
recortes para compreender a agdo dos diferentes grupos de atuagao nas florestas tropicais.

E essencial que o professor contextualize a situagdo do Brasil e sua inser¢do no
movimento ambientalista mundial, pois, enquanto no mundo todo ja se debatiam as
questdes ambientais, no Brasil o desenvolvimento econémico continuava sendo considerado
0 Unico caminho para a solugéo de seus problemas de “miséria e atraso”. Discutir com os
alunos que, apenas nas décadas de 70 e 80, os movimentos ambientalistas comegam a
aparecer publicamente, no Brasil, ainda no contexto na ditadura militar. Grandes
movimentos populares surgem nas décadas de 70 e 80, questionando e reinvindicando
participacao politica nas decisdes do pais. Os movimentos ambientais surgem também
nessa época apesar de nao se considerarem movimentos ambientalistas.

Novamente é preciso relativizar para compreender. No meio rural, por exemplo, o
modelo de desenvolvimento predatdrio adotado no Brasil atingiu tanto o ambiente quanto
as populacgdes rurais, que viviam numa interagao mais imediata com a natureza. Essas
populacdes, resistindo a destruicdo de seu modo de vida, a perda da terra para trabalhar e
viver, unem-se em movimentos como os da luta por terra, de atingidos por barragens, de
seringueiros e de defesa dos povos indigenas. Sem se denominarem ambientalistas,



organizam-se em defesa de sua sobrevivéncia e, assim, passam a questionar o modelo de
desenvolvimento econdmico. De outro lado, os movimentos ambientalistas de origem
urbana, guiados por uma consciéncia da perda de uma relagdo com a natureza, unem-se
contra o modelo de desenvolvimento que destréi o meio ambiente. As camadas mais pobres,
que lutam por moradia, saneamento basico, areas de lazer, entre outras coisas, também se
unem por uma causa socioambiental.

Também nas periferias das grandes cidades, nos bairros onde se concentram as
populagdes mais pobres, organizam-se, a partir da década de 70, diversos movimentos
populares que lutam pelo direito ao saneamento basico, as redes de agua e esgoto, ao
atendimento a saude, ao servico de coleta de lixo, a urbanizacéo de favelas etc. Esses
movimentos lutam pela melhoria do ambiente urbano e pela qualidade de vida de seus
habitantes.

Os problemas ambientais brasileiros sdo uma heranca de um tipo de progresso criado
pela era industrial, que os alunos podem compreender e explicar, identificando espacgos de
ruptura ou completa adesao ao modelo de progresso adotado no Brasil.

Como é o ambientalismo no Brasil? Este € um outro item de estudo. O movimento
ecolégico no Brasil vive a fase de sua maior diversidade de pontos de vista e atuagdo. Em
diferentes situagdes, € por meio das lutas ambientais que a sociedade tem conseguido
mostrar a sua oposicao as decisdes autoritarias de governos e até mesmo influir nas
tendéncias politicas.

Apesar de o ambientalismo ultrapassar certas diferengas que existem na sociedade,
no interior do movimento ecolégico ha visdes muito distintas em relagao a luta pela protegéo
da natureza.

E possivel identificar, nas tendéncias, quatro diferentes linhas de atuacao, tais como
os movimentos fundamentalistas, realistas, ecossocialistas, ecocapitalistas. O aluno, ao
estudar um pouco da histéria dos movimentos, pode compreender os diferentes tipos de
atuacao e suas consequéncias espaciais, nas conquistas conservacionistas; ampliar, com
isso, ainda mais a sua viséo de sociedade de interesses plurais, tornando-se um aspecto
significativo na conquista da cidadania.

Além disso, € muito importante debater os movimentos ambientalistas para além
das fronteiras territoriais. Por exemplo, no Brasil os movimentos ambientalistas estao
organizados em torno de entidades privadas da sociedade civil. Em outros paises existem
grandes entidades com vinculos governamentais ou ndo. Muitas organizagdes néo-
governamentais (ONGs) estrangeiras atuam junto ao governo brasileiro buscando influenciar
a construgao de suas politicas publicas, é o caso, por exemplo, da l[UCN, WWF, Amigos da
Terra, entre outras. Muitas fundacdes privadas, como a Fundacgao Ford, Rockfeller, entre
outras, também atuam no Brasil, apoiando projetos e entidades ndo-governamentais.
Explorar essas relagbes entre o publico e o privado, o governamental e ndo-governamental
€ um ponto importante na formacao de uma visao critica dos atores sociais envolvidos na



questdio ambiental. E fundamental compreender todo esse universo de relagdes nacionais
e internacionais para tomada de posi¢ao, escolhas etc.

Sugerem-se 0s seguintes itens como parametros para trabalhar este tema:

* Agenda 21: relagdes nacionais e internacionais na questao
ambiental (PPG7-Convencao da Biodiversidade, Convengao
do Desenvolvimento Sustentavel, Convengéao de Kyoto etc.);

» politicas e estratégias internacionais para o desenvolvimento
sustentavel (de Estocolmo a Rio);

* movimento ambientalista e pluralidade de idéias;

* movimento ambientalista e movimento de luta pela terra;

 pluralidade cultural brasileira e ambientalismo.

QUADRO RESUMO DO QUARTO CICLO

Eixo

Tema

Item

A evolugao das
tecnologias e as
novas
territorialidades em
redes

A velocidade e a
eficiéncia dos
transportes e da
comunicagao como o
novo paradigma da
globalizagao

» A evolugao das técnicas no transporte ferroviario e
a integragéo dos mercados.

* A evolucédo das técnicas na navegagao e a
integragdo dos mercados.

» As tecnologias computacionais € os avangos na
navegagao aérea.

« As tecnologias computacionais e a expansao das
multinacionais.

* As politicas de transportes metropolitanos: os
transportes coletivos, o metrd e o automovel.

« Alnternet, a comunicagao instantanea e simultanea
e a aproximacao dos lugares.

A globalizagéao e as
novas hierarquias
urbanas

» Os podlos técnico-cientificos informacionais e os
novos centros de decisdes.

» Anova divisdo internacional do trabalho e as redes
de cidades mundiais.

* A urbanizagdo no periodo técnico-cientifico
informacional, a automacao e o problema do
desemprego.

* As novas tecnologias e as transformagdes das
cidades industriais em terciarias.

Um sé mundo e
muitos cenarios
geograficos

Estado, povos e
nagoes
redesenhando suas
fronteiras

» Mobilizagao das fronteiras e conflitos internacionais.
* Os espacos das minorias nacionais, étnicas e
culturais.




Eixo

Tema

Item

As mudangas atuais nas relagdes politicas
internacionais e a atual ordem mundial: a busca de
novas hegemonias.

O mercado desenhando novas fronteiras: a

formacéo dos blocos econdémicos regionais.

Mapeamento dos conflitos contemporaneos no

mundo.

Os paises da Africa e América Latina no contexto

da nova ordem mundial.

As organizagdes politicas internacionais e os novos

conceitos de soberania.

* Indicadores econémicos e sociais da riqueza e
do bem-estar e do desenvolvimento humano.

* Pobreza e exclusdao social nos paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos.

* Novas localizagbes para as atividades
empresariais nas regioes, flexibilizagdo nas
escolhas e competicédo entre os lugares.

* Mudangas nas relagdes de troca no mercado
mundial e os novos paises industrializados.

Uma regiao em
construgio: o
Mercosul

A identidade histérica da colonizagao ibero-
americana e a dependéncia econémica dos seus
paises com a Europa.

Os interesses econdmicos da politica dos Estados
na construgdo do Mercosul e o papel das
multinacionais.

A expansao do turismo entre os paises do Mercosul.
A questido da integragdo dos espagos periféricos
no interior dessa regido: a exemplo da Patagénia,
Chaco, Nordeste, Amazonia.

A questdo da integragao latino-americana com o
Mercosul.

A integracao territorial e os transportes: estagios e
perspectivas.

O patriménio cultural como fator de integracgao latino-
americana.

A questao indigena no Mercosul.

A questdo ambiental no Mercosul.

Paisagens e
diversidade
territorial no Brasil

Formas de produgdo e relagdes de trabalho no
desenvolvimento desigual do territorio brasileiro.
Pluralidade cultural e paisagens brasileiras: a
exemplo da cana-de-agucar, da minerag&o do ouro,
dos quilombos, areas indigenas, vilas caigaras etc.
As expressdes culturais de origem européia,
africana, indigena, asiatica e outras nas paisagens
brasileiras.




Eixo

Tema

Item

Condicionantes naturais na modelagem das
paisagens brasileiras: os processos interativos e a
fisionomia das paisagens.

Mobilidade da populagao e reprodugao das
desigualdades socioespaciais nas cidades e no
campo.

Modernizagao,
modos de vida e a
problematica
ambiental

O processo técnico-
econdémico, a
politica e os
problemas
socioambientais

Progressos técnico-cientificos mediando as
relagdes sociedade/natureza.

As revolugdes técnico-cientificas, o consumo de
energia e outros recursos naturais e seus impactos
no ambiente.

As industrias, os transportes e o ambiente nos
tempos da maquina a vapor.

Os motores a explosdo, a intensificagdo da
revolugao tecnoldgica, o uso dos recursos naturais
e a degradacéo ambiental.

Recursos naturais — esgotabilidade e
reversibilidade: usar e recuperar.

Alimentar o mundo:
os dilemas
socioambientais
para a seguranga
alimentar

Revolugéo verde: o que foi e o que representa para
o0 ambiente.

Poluigdo no campo com uso de agrotoxicos.
Conservagdo e degradagido dos solos (erosao,
perda de fertilidade, desertificagédo, salinizagao,
irrigacao).

Sistemas agricolas (agricultura comercial,
monocultura, policultura, agricultura ecoldgica,
agriculturas alternativas, biotecnologia).
Biodiversidade e agricultura.

Extrativismo e as florestas tropicais.

Agricultura tecnificada, insumos agricolas e poluigao
das aguas de superficie.

Insumos agricolas e destruicdo da fauna.
Movimentos sociais no campo e a questao
ambiental.

Sistemas agroflorestais.

Sistemas agrossilvopastoris.

Florestas plantadas (fontes de madeira, celulose e
papel) e a sustentabilidade ambiental.
Recuperagéao de florestas e a captura de monoxido
de carbono.

Ambiente urbano,
industria e modo de
vida

Industrializagdo e mecanizagao da agricultura e
concentragédo populacional nas cidades.

Modo de vida urbano: consumo, lazer e habitos
urbanos.

As cidades como centro de consumo de energia.
Ritmo urbano: a poluigao e qualidade de vida.




Eixo

Tema

Item

Moradia urbana: habitagbes e conforto urbano.
Ambiente urbano: agua para todos.

O que é e para onde vai o lixo urbano: tratamento e
destino do lixo.

A poluicdo do ar e o clima urbano.

As doengas do ambiente urbano.

O ambiente no trabalho: saude e geografia médica
no trabalho.

Espacos livres e paisagens urbanas: areas verdes
nas cidades.

Politicas publicas urbanas (planos diretores, infra-
estrutura e a cidade apartada).

Ocupacéo de areas de risco: alagadicos, encostas
etc.

Poluicado ambiental urbana e industrial.
Saneamento basico: agua e esgoto e qualidade
ambiental urbana.

Impacto de impermeabilizagédo do solo nas cidades
e os efeitos na drenagem.

llhas térmicas no ambiente urbano.

As fontes de energia limpa.

As fontes de matérias-primas que constroem a
cidade: as argilas, cimento, madeira, rochas, areia,
entre outros.

A cidade e o automoével: combustiveis e questao
ambiental.

Reciclagem dos residuos industriais, hospitalares
e domésticos.

Industria petroquimica e ambiente urbano (os
casos: Cubatdo, Camacgari, Triunfo e Duque de
Caxias).

O Brasil diante das
questées ambientais

Desmatamentos e queimadas como praticas
econbmicas.

Garimpo: pratica perversa de economia periférica:
trabalhadores excluidos e degradagdo ambiental.
Mineragao: apropriagdo dos recursos ambientais e
degradagao da natureza.

Modelos alternativos de utilizagao das florestas
tropicais.

Modo de vida e conservagcdo ambiental.

Sistema de Areas Protegidas.

Planejamento ambiental e politicas publicas
(Planafloro, Gerenciamento Costeiro, Plano de
Conservagao do Pantanal, Programa de Protecéo
de Florestas — PPG7, Zoneamento Ecoldgico-
Econdmico).

Impactos das grandes barragens e agudes.
Conservagdo x preservagdao e conflitos
socioambientais.




Eixo Tema

Item

Conservacao e cidadania.

Industria do turismo e degradacdo ambiental.
Ecoturismo.

Urbanizagdo e questdo ambiental.

Pluralidade cultural e conservagéo da natureza.
Degradagéo do cerrado x monocultura e pecuaria
extensiva melhorada.

Os grandes dominios de vegetagao e os diferentes
usos.

Reflorestamento e conservacdo da mata de
araucaria.

A Homogeneizagao florestal com silvicultura no Sul
e Sudeste do Brasil.

Praticas agricolas e fronteiras agropecuarias na
Amazénia.

Desmatamento e exploragéo do carvao vegetal nas
caatingas e cerrados.

Legislagdo ambiental brasileira.

Ambientalismo:
pensar e agir

Agenda 21: Relag¢des nacionais e internacionais na
questdo ambiental (PPG7- Convengéo da
Biodiversidade, Conveng¢ao do Desenvolvimento
Sustentavel, Convencao de Kyoto etc.).

Politicas e estratégias internacionais para o
desenvolvimento sustentavel (de Estocolmo a Rio).
Movimento ambientalista e pluralidade de idéias.
Movimento ambientalista e movimento de luta pela
terra.

Pluralidade cultural brasileira e ambientalismo.
Organizagbes nao-governamentais no Brasil:
objetivos e campos de atuagéo.

Soberania nacional e a legislagdo ambiental
brasileira.

Ao final do quarto ciclo os alunos devem ter avaliadas suas conquistas numa
perspectiva de conclusao de uma fase de sua escolaridade. A avaliagéo deve ser planejada,
assim, relativamente aos conhecimentos que serao recontextualizados e utilizados em
estudos posteriores, no ensino médio e principalmente na vida pratica. Para isso é necessario
estabelecer alguns critérios. De modo amplo, s&o eles:

Quanto a operacionalizagado dos conceitos

* Reconhecer conceitos e categorias, tais como formagao
socioespacial, territério, regiao, paisagem e lugar, e operar
com eles, identificando-os com a area.



Com este critério avalia-se quanto o aluno se apropriou das categorias basicas da
Geografia e tem-se clareza em relagcao ao conceito de diferentes territorialidades e
temporalidades que definem os ritmos e processos sociais e naturais na construgéo das
paisagens.

* Reconhecer que as paisagens e os lugares sao produtos
de agoes propositivas dos homens em sociedade.

Com este critério avalia-se se o aluno é capaz de compreender que o mundo ndo é
magico e sim construido a partir de a¢gdes humanas, produto da participacéo de todos e que
muitas vezes as decisdes nao emergem de consenso huma sociedade.

* Reconhecer nas paisagens a espacialidade e a
temporalidade dos fenémenos geograficos.

Com este critério avalia-se se 0 aluno é capaz de compreender conceitualmente que
os fendbmenos geograficos tém uma espacialidade e que as paisagens geograficas expressam
diferentes temporalidades da sociedade e da natureza.

» Conceituar os elementos espaciais e saber utiliza-los na
linguagem grafica para obter informagoes e representar
as paisagens geograficas em mapas, croquis etc.

Com este critério avalia-se se o aluno sabe caracterizar os elementos da paisagem
apropriando-se da linguagem espacial e utilizando-a como recurso para obter informagoes
e representa-las.

*+ Reconhecer que a sociedade e a natureza possuem
principios e leis préprias e que o espaco geografico é
historicamente definido e resulta das interagoes entre
ambas.

Com este critério avalia-se se 0 aluno sabe reconhecer a manifestacao das leis proprias
da natureza e da sociedade, relativizando a escala de importancia no tempo e no espacgo do
local e do global.

* Reconhecer e distinguir as grandes unidades de paisagens
em seus diferentes graus de humanizagao.

Com este critério pode-se avaliar se o aluno sabe identificar conceitualmente o que
€ extensao e fronteira de uma paisagem, sejam elas naturais ou histéricas, compreendendo
também que existe uma dindmica na paisagem nem sempre reconhecivel apenas pela
imagem que ela nos transmite.



Quanto aos critérios procedimentais
» Saber utilizar procedimentos da pesquisa geografica.

Com este critério avalia-se se 0 aluno se apropriou dos procedimentos de pesquisa
para compreender 0 espago, a paisagem, o territorio e o lugar, seus processos de construgao,
identificando suas relagdes, problemas e contradigbes.

» Saberfazer leituras de imagens, de dados e de documentos
de diferentes fontes de informacao.

Com este critério avalia-se se o aluno, pelo trabalho com diferentes fontes de
informacéo, consegue analisar e relacionar informagodes sobre o territério e os lugares e as
diferentes paisagens e regides.

» Saber utilizar a linguagem grafica para obter informacgoes
e representar a espacialidade dos fenémenos geograficos.

Com este critério avalia-se se o aluno, pelo trabalho com a cartografia, consegue
analisar e relacionarinformacdes sobre o territorio e os lugares e as diferentes paisagens e
regioes.

+ Saber expressar-se oralmente e na escrita sobre a
natureza do espago como territorio e lugar.

Com este critério avalia-se se 0 aluno, pelo trabalho oral e com producao de textos,
consegue analisar e relacionar informacgdes sobre o territdrio € os lugares e as diferentes
paisagens e regioes.

+ Saber desenvolver pesquisas sobre tematicas geograficas.

Com este critério avalia-se se o aluno adquiriu competéncias para fazer, com
autonomia, pesquisa sobre a natureza do territério, paisagens e lugares, valendo-se de
recursos das imagens e de varios documentos que possam oferecer informacodes, ajudando-
o0 em como fazer sua leitura geografica.

* Construir, por meio da linguagem escrita e oral, um
discurso articulado sobre as diferengas entre o seu lugar
e a pluralidade de lugares que constituem o mundo.

Com este critério avalia-se o quanto o aluno se apropriou da categoria “lugar” na sua
capacidade de se exprimir sobre os diferentes lugares proximos e distantes.

» Lerdiferentes cartas em diferentes escalas, apropriando-
se da representagao cartografica em seu cotidiano.



Com este critério avalia-se se 0 aluno é capaz de distinguir, com espirito critico,
aquelas mais adequadas para elaborar pequenos esbocos sobre a realidade que vive ou que
pretende estudar.

Quanto aos critérios atitudinais

» Agir e reagir diante de questdes sociais, culturais e
ambientais de modo propositivo e participativo.

 Desenvolver uma postura critica em relagao ao
comportamento da sociedade diante das diferengas entre
o tempo social ou histérico e o natural.

» Saber discernir as agoes adequadas a conservacgao da
natureza, desenvolvendo atitudes de respeito a vida.

* Valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a
pluralidade cultural, reconhecendo-os como direitos dos
povos e individuos e elementos de fortalecimento da
democracia.






Qualquer que seja a concepgao de aprendizagem e opgao de ensino, estas deverao
estar voltadas a formagéao plena do educando. Portanto, deve-se ter sempre o cuidado de
deixar claro quais sdo os métodos mais adequados que garantem atingir esse grande objetivo.

A simples relagio criteriosa dos conteudos a serem ensinados n&o representa uma
garantia por simesma para a formagao plena do aluno. Cada pessoa representa um mundo
de experiéncias vividas diferentes. Isso significa dizer que, na leitura e compreensao desse
conteudo, cada um interagira de forma diferente: “A diversidade é inerente a natureza
humana”. Assim, o professor devera ter consciéncia que muitos deverao ser os recursos
didaticos utilizados no processo da aprendizagem para contemplar essa diversidade que
caracteriza o universo da sala de aula.

Quando o professor entra em uma sala de aula, muitos sdo os desafios que se
apresentam a ele. E com esse espirito que devera assumir o seu cotidiano profissional.
Cada aula sera sempre um novo desafio, pois a dindmica desse cotidiano é enriquecedora.
Portanto, uma sala de aula cada dia sera diferente da anterior. Fugir das atitudes
padronizadas, que congelam as multiplicidades de situa¢des em que a relagao professor/
aluno e area, torna-se um grande desafio.

E importante que ter consciéncia de que essa multiplicidade de situagdes, em alguns
momentos, exigira do professor uma atitude de mediador nas intera¢des educativas com
seus alunos. Outras vezes, podera estar, juntamente com eles, criando desafios perante os
conteudos apresentados, que por sua vez poderao estar revelando a realidade do mundo do
aluno. Talvez a mais dificil seja aquela quando o professor devera assumir a diregao da
interagéo no processo educativo. A mais dificil, talvez, porque nesse momento devera ter a
clareza dos limites de sua intervengao para n&o anular a criatividade e a iniciativa dos
alunos. Dificil, também, é o desafio que se coloca quando o professor deve assumir a atitude
de sugerir caminhos para o educando no processo de aprendizagem dos conteldos
ministrados. As fronteiras entre o ato de sugerir e o de pontificar muitas vezes séo pouco
transparentes.

A sala de aula é um universo bastante complexo. Muitos sao os fatores que estao
interagindo no seu interior, desde o campo de afetividade entre os alunos e deles com a
escola e o professor, o nivel de maturidade e individualidade de cada um dos alunos, assim
como o hivel de conhecimentos prévios que cada um carrega consigo, a natureza do espago
fisico e dos materiais e recursos didaticos usados na sala de aula, até eventuais



acontecimentos inusitados que poderao ocorrer com os alunos e seus familiares, e com o
seu cotidiano fora da escola. Tudo isso leva a reflexao sobre as seguintes condi¢bes que
deverao ser propiciadas no interior da sala de aula*:

1) desenvolver um clima de aceitagio e respeito mutuo, em que o erro seja encarado
como desafio para o aprimoramento do conhecimento e construgao de personalidade e
que todos se sintam seguros e confiantes para pedir ajuda;

2) que a organizagao da aula estimule a agao individualizada do aluno para que possa
desenvolver sua potencialidade criadora, mas que, também, esteja aberto a compartilhar
com o outro suas experiéncias vividas na escola e fora dela;

3) oferecer oportunidades, por meio das tarefas organizadas para a aula, em que
varios possam ser os pontos de vista, permitindo ao aluno um posicionamento autdnomo,
fortalecendo, assim, sua auto-estima, atribuindo alguns significados ao produto do seu
trabalho intelectual.

Esses fatores, que estimulam a reflexdo sobre as interacdes educativas na salade
aula, deverao estar associados aqueles referentes as estratégias adotadas no processo de
ensino e aprendizagem e selegao dos conteudos a serem ministrados nesse sentido. Para
que o professor possa obter melhores resultados na realizagéo do seu trabalho, seria
importante ficar atento para uma boa adequagéao entre a quantidade de informagdes a serem
selecionadas em sua programacao e a disponibilidade de tempo. Deve-se levar em
consideracdo que existe uma diversidade entre um aluno e outro quanto ao potencial de
trabalho em relagao a quantidade de informagdes que é oferecida. Assim, também, deverao
ser levado em consideracdo que cada aluno tem seu proprio tempo para amadurecer e
trabalhar com esse contetido. Isso significa dizer que a organizagéo das aulas e dos programas
deveréo criar um dinamismo que contemple essa diversidade, inclusive o grau de dificuldade
que cada tipo de contetido apresenta para ser trabalhado pelos alunos.

Paralelamente a essa preocupacéo em relagao a adequacao de quantidade e natureza
das informagbes contidas nos conteudos curriculares e a escala de tempo pessoal com a
qual cada aluno trabalha, deve-se, também, ter preocupacéo com a natureza dos materiais
curriculares a serem utilizados: “Os materiais curriculares serdo mais ou menos eficazes a
medida que permitam diferentes graus de leitura ou utilizagdo. Isso justifica que esses
recursos sejam os mais diversificaveis possiveis, que oferecam multiplas possibilidades de
utilizagcdo em fungdo das necessidades de cada situagdo e momento™.

Essas considera¢des metodoldgicas e didaticas de carater mais geral, que podem ser
consideradas validas para qualquer area do ensino e da aprendizagem tém a fungéo de
anunciar uma metodologia especifica para o ensino de Geografia. Esta area, desde a sua

4SOLE, 1991.
SZABALA, 1997.



consolidacao no final do século XIX até os dias de hoje, veio apresentando significativas
mudancas tedricas e metodolégicas. Perceber essas mudangas e posicionar-se emrelagéo a
elas torna-se importante para que o professor possa estruturar suas estratégias no processo
das interagdes educativas em sala de aula.

Uma observacao atenta em relagao as propostas tedricas e metodoldgicas da Geografia
Tradicional, de fundamentacao positivista, dificiimente podera garantir a participacao ativa
por parte do aluno no processo de construgao do saber geografico. Para essa, o conteudo a
ser ensinado pode ser apresentado com toda sua objetividade, cabendo ao professor dirigir
de forma rigorosa o discurso compromissado com suas verdades absolutas. Toda e qualquer
duvida deve ser abolida, cabendo ao aluno ouvir e registrar essas verdades, negando ao
aluno a possibilidade de qualquer posicionamento critico em relagado a elas. Nesse sentido,
a pratica em sala de aula dessa visdo de ensino da Geografia desconsiderava a diversidade
cognitiva entre os alunos. Em vez de sugerir, pontificavam. A relagéo sujeito/objeto na
abordagem dos conteudos se colocava delimitada por fronteiras rigidas. O professor se
colocava como o Unico depositario do saber e 0 aluno um receptaculo passivo a assimilar
suas verdades prontas.

Os avangos obtidos com as propostas tedricas e metodoldgicas da Geografia Criticae
da nova Geografia Humanista, colocando o saber geografico como algo cons-
truido, guardando em si uma intencionalidade que deve ser desvendada, passou a
permitir ao professor a possibilidade de um ensino de Geografia em que o aluno
pudesse interagir com sua individualidade e criatividade ndo somente para compreender o
mundo, mas também para construir o seu saber sobre esse mundo, fortalecendo sua auto-
estima.

O ensino de Geografia, de forma geral, é realizado mediante aulas expositivas ou
leitura dos textos do livro didatico. Entretanto, € possivel trabalhar com esse campo do
conhecimento de forma mais dindmica e instigante para os alunos, por meio de situagoes
que problematizem os diferentes espagos geograficos materializados em paisagens, lugares,
regides e territorios; que disparem relagdes entre o presente e 0 passado, o especificoe 0
geral, as ac¢des individuais e as coletivas; e que promovam o dominio de procedimentos
que permitam aos alunos “ler” e explicar as paisagens e os lugares.

Na sala de aula, o professor pode planejar essas situagdes considerando a propria
leitura da paisagem, a observagao e a descricao, a explicagao e a interagéo, a territorialidade
e aextensao, a analise e o trabalho com a pesquisa e a representagao cartografica. Nessas
orientagdes didaticas, procurou-se explicitar como e por que tais aspectos podem ser
utilizados pelo professor no planejamento de seu trabalho.



LEITURA DA PAISAGEM

A abordagem dos conteudos da Geografia pode colocar-se na perspectiva da leitura
da paisagem, o que permite aos alunos conhecer os processos de constru¢ao do espago
geografico. Conhecer uma paisagem € reconhecer seus elementos sociais, culturais € naturais
e ainteracao existente entre eles; € também compreender como ela esta em permanente
processo de transformagao e como contém mulltiplos espagos e tempos.

A leitura da paisagem pode ocorrer de forma direta (pela observacgao da paisagem de
um lugar que os alunos visitaram) ou de forma indireta (por meio de fotografias, da literatura,
de videos, de relatos).

Uma maneira interessante de iniciar a leitura da paisagem é mediante uma pesquisa
prévia dos elementos que a constituem. Essa pesquisa pode ocorrer apoiada em material
fotografico, textos ou pela sistematizacao das observacdes que os alunos ja fizeram em seu
cotidiano. Por esse levantamento inicial, o professor e os alunos podem problematizar,
formular questdes e levantar hipoteses que impliquem investigagcdes mais aprofundadas,
que demandem novos conhecimentos.

A partir dessa pesquisa inicial, consultar diferentes fontes de informacéo, tais como
obras literarias, musicas regionais, fotografias, entrevistas ou relatos, torna-se essencial na
busca de novas informacdes que ampliem aquelas que ja se possui. A compreensao
geografica das paisagens significa a construgdo de imagens vivas dos lugares que passam a
fazer parte do universo de conhecimentos dos alunos, tornando-se parte de sua cultura. Os
trabalhos praticos com maquetes, mapas e fotografias aéreas e imagens de satélite podem
também ser utilizados.

O desenvolvimento da leitura da paisagem possibilita ir ao encontro das necessidades
do mundo contemporaneo, no qual o apelo as imagens é constante. No processo de leitura,
um aspecto fundamental € a aquisicao de habilidades para ler diferentes tipos de imagens,
tais como a fotografia, o cinema, os grafismos, asimagens da televiséo e a propria observagao
a olho nu tomada de diferentes referenciais (angulares e de distancia). Uma mesma imagem
pode ser interpretada de muitas maneiras. Por exemplo, aimagem de um condominio de
prédios pode ser lida de modo diferente por um engenheiro construtor, um engenheiro de
trafego, um ecologista, um politico, um favelado ou, ainda, por uma crianga do meio rural.
Ao se introduzir a leitura da paisagem, a comparagao das diferentes leituras de um mesmo
objeto € muito importante, pois permite o confronto de idéias, interesses, valores
socioculturais, estéticos, econdmicos, enfim, das diferentes interpretagdes existentes e a
constatacao das intencionalidades e limitagbes daquele que observa.

Além disso, possibilita a elaboracao de questionamentos fundamentais sobre o que



prevalece numa paisagem, pois sua histéria € marcada pelas decisdes que venceram e
determinaram a sua imagem. E importante comparar uma mesma paisagem em tempos
diferentes e descobrir como e por que mudou, quem decidiu mudar, a quem beneficiou ou
prejudicou. No trabalho comparativo € que sobressaem as intencionalidades daqueles que
agiram.

A leitura da paisagem mediante a identificagdo de suas estruturas auxilia também a
perceber que muitos problemas enfrentados no bairro, na cidade, no municipio e em outras
paisagens sao resultados de agdes. Quando se compara uma paisagem rural de agricultura
comercial em confronto com outra de agricultura ecoldgica, rios poluidos ou ndo, grandes e
pequenas cidades, pode-se ver e avaliar os resultados dessas agdes, pois estdo impressos na
paisagem.

O trabalho de observagao da paisagem deve iniciar pelas caracteristicas que mais
tocam cada um. Uma mesma paisagem pode ser comunicada oralmente, textualmente ou
em desenho, de forma distinta por cada pessoa que a tente representar. Isso reforga a idéia
de que, quando se observa a paisagem, buscam-se identificar os aspectos que fazem cada
um se aproximar dela.

DESCRIGAO E OBSERVACAO

A observacao e a descricdo como procedimentos do processo do conhecimento ndo
sao exclusivas da Geografia. Outras ciéncias as utilizam, principalmente as Ciéncias Naturais.

No caso da Geografia, muitos generalizam a descricao como unico procedimento de
interpretacao, definindo-a como sendo a “descricao da Terra”. Porém, a descrigao é somente
um dos momentos que caracterizam sua metodologia. A observagéo e a descrigdo sao 0s
pontos de partida basicos para o inicio da leitura da paisagem e construg&o de sua explicagéo.

A descricao é fundamental, porque a paisagem nao é experimental, e sim visual.
Assim, as excursoes de reconhecimento, o uso das imagens aéreas, das fotografias comuns,
das imagens cotidianas da televisdo, dos mapas etc. sdo recursos que podem ajudar o
professor. Aulas descritivas de paisagem nao atingem o objetivo de dar ao estudante a
capacidade de realizar levantamentos das caracteristicas visiveis na paisagem, fazer sua
documentacao, sistematizando, assim, a observacao.

EXPLICAGAO E INTERAGAO

A explicacao para a Geografia é o procedimento que permite responder o porqué das
coisas e dos fendmenos lidos numa paisagem.



E sabido que a simples descrigdo dos lugares néo esgota a analise do seu objeto. E
necessario explicar como aqueles fatores que os constituem se organizaram, para lhe permitir
uma identidade. Ou seja, a explicagdo € o momento da compreensao das interacoes dos
fatos. Por exemplo, se apenas fosse descrita a paisagem urbana da cidade de uma capital
brasileira, isso levaria a contempla-la e ndo ao entendimento da sua presenca e de sua
esséncia como cidade; ou, ainda, como a historia e a natureza interagiram para permitir seu
aparecimento e expansao.

A explicacdo, na analise de qualquer objeto, procura sempre decompd-lo em partes.
Caminha do particular para o geral. Isso significa dizer: induz e deduz sobre a realidade.
No caso da Geografia, como o objeto da analise é o territério e a paisagem, caracterizados
tanto pelos elementos sociais quanto pelos naturais, essa analise devera estar sempre atenta
para as interagdes entre esses dois elementos da realidade.

Como uma ciéncia social, porém com especificidade de trabalhar a sociedade e a
natureza, a analise torna-se complexa, pois deve explicar como dois conjuntos de elementos
interagem sem deixar de lembrar que tanto a natureza como a sociedade guardam niveis
de interagbes que Ihes sao especificas internamente.

TERRITORIALIDADE E EXTENSAO

Nenhum estudo geografico das formas de interagdes entre a sociedade e a natureza
podera estar desvinculado da territorialidade ou extensao do fato estudado. Os lugares
tém, por exemplo, fronteiras territoriais. O territorio € a base fisica e material da paisagem,
expressa-se numa determinada extensao, permitindo, assim, que se estabeleca alguma
forma de fronteira.

As fronteiras se estabelecem por meio de diferentes relagdes de comércio, de
comunicagao, de circulagao de pessoas, €, pela sua natureza concreta, serdo passiveis de
uma representagao cartografica, porque sempre definem uma extensao. Por exemplo: a
area de influéncia de uma cidade, até onde ela pode ser considerada como centro importante
dos fluxos comerciais ou de pessoas, podera ser territorialmente representada em mapas.

O principio da territorialidade dos fenébmenos geograficos, definidos pelo processo
de apropriagéo da natureza pela sociedade, garante a possibilidade de se estabelecerem os
limites e as fronteiras desses fendmenos, sua extensao e tendéncias espaciais. Sao, portanto,
fendbmenos localizaveis e concretos. Isso facilita sua representagéo cartografica.

Mais do que nunca, com o auxilio da computagao grafica, a cartografia, como uma
das importantes areas no estudo de Geografia, vem elaborando uma variedade muito grande



de mapas tematicos, permitindo estudos sobre fluxos econémicos, formas de ocupacgao do
solo, distribuicdo dos recursos naturais etc. A representacao cartografica, inclusive dos
territérios em conflito, permite a visualizagao das fronteiras em estado de tenséo politica.

ANALOGIA

A palavra “analogia” significa comparacao, semelhanga de relagdes. A Geografia tem
por objetivo buscar a explicacao das diferentes paisagens, territdrios e lugares como resultado
de combinagdes préprias que marcam suas singularidades. Por analogias, pode-se chegara
definir a natureza dessas diferencas. Pode-se dizer que o que caracteriza o espa¢o mundial
sdo as significativas diferencas entre os lugares.

Assim sendo, € preciso reconhecer a singularidade e a especificidade dos lugares nos
processos de sua globalizagdo em nivel mundial. A compreensao de que o mundo
(geograficamente) é o conjunto de singularidades nao limita a possibilidade de buscar
solugdes para os diferentes problemas que possam existir em cada um deles, aproveitando-
se das experiéncias dos outros.

A REPRESENTAGAO DO ESPAGO NO ESTUDO DE GEOGRAFIA

O espaco &, simultaneamente, nogdo e categoria. E nogao pela estrutura mental que
se constréi desde o nascimento até a formalizagdo do pensamento e é categoria por ser
objeto de estudo de Geografia. Sem duvida, trata-se de dois aspectos de uma mesma
questao, cada um guardando suas especificidades, mas, ao mesmo tempo, com suas
contribuicdes para que os alunos ampliem seus conhecimentos a respeito do espaco
enquanto nogao e do espaco enquanto categoria da Geografia, o espago geografico.

A aquisicdo da nocao de espago é um processo complexo e progressivo de extrema
importancia no desenvolvimento das pessoas. Nao se pode consolida-la, portanto, apenas
por meio de um processo que parte de nogdes simples e concretas para as mais abstratas,
como se sua aquisicao fosse linear e monolitica. Na escolaridade isso significa dizer que
nao ha apenas uma maneira de construir essa no¢ao: ela ndo se restringe apenas aos contetidos
de Geografia, mas permeia praticamente todas as areas, ndo sendo um conteudo em si,
mas algo inerente ao desenvolvimento dos alunos. Entretanto, as experiéncias de
aprendizagem vividas pelos alunos, nas quais tenham de refletir sobre essa nogéo nas mais
diversas areas e num ambiente rico em informagdes, contribuem para uma construgdo de
uma nogao espacial mais abrangente e mais complexa.



A categoria de espaco geografico, como objeto de estudo dos gedgrafos, deve terum
tratamento didatico que possibilite a interacdo dos alunos. Por um lado, a compreensao do
espaco geografico sera trabalhada sempre que se estudar a paisagem, o territério e o lugar;
por outro, a questao da representacao espacial, no contexto dos estudos, € um caminho
importante para compreender a espacialidade dos fenébmenos (ampliando a nogéo de
espaco), para entender a fungao social da linguagem grafica, bem como os processos
histérico-sociais de sua construcao.

Sendo assim, o professor pode abordar, simultaneamente, dois eixos: a leiturae a
producao da linguagem grafica. A compreensao desse sistema de representagao ocorre
quando ha sucessivas aproximagdes aos dois eixos, ndo sendo o primeiro condi¢ao para o
segundo, isto é, para fazer mapas nao é necessario que se aprenda a Ié-los antes. Sem
duvida, essa é uma linguagem complexa que envolve diferentes aspectos e ndo € possivel
aos alunos dar conta de todos. Isso quer dizer que muitas vezes os alunos fardo mapas/
esbocos a partir de imagens na visao obliqua ou vertical por meio de elementos importantes
selecionados naimagem e representados por meio de simbolos. Assim, cabe ao professor
criar diferentes situagdes em que os alunos tenham de priorizar um ou outro aspecto, tanto
na producéo quanto na leitura, para que, gradualmente, consigam coordena-los, apropriando-
se tanto das convengdes como dessa linguagem. E fundamental lembrar que diferentes
alunos produzirdo diferentes mapas, pois a sele¢ao, organizagao e representagdo dependem
de quem faz 0 mapa e dos seus objetivos.

O professor pode também considerar as idéias diferentes e formar representagao a
partir da percepgao que seus alunos tém sobre a representagao do espaco. Os jovens e
adolescentes tém maior autonomia em relagao ao espago, portanto sabem descrever os
trajetos que percorrem, organizar um cobmodo com seus méveis, ou representar esbogos
(croquis, desenhos). A partir desse tipo de conhecimento, o professor pode pensar em
problematizagbes que explicitem a necessidade de representar o espago e, ao fazé-lo, novas
exigéncias poderao se evidenciar: criar legendas, manter proporcionalidade como subsidios
para o aluno trabalhar com escala. Também, ao fazer a leitura de mapas, deve-se considerar
que os alunos sao capazes de deduzir muitas informagoes, principalmente se a leitura estiver
contextualizada e eles estiverem em busca de alguma informagéo. Por exemplo, ler um
mapa fisico da regido em que vivem e tentar descobrir quais sao os lugares mais altos, mais
baixos, planos ou nao-planos, a partir do conhecimento que tém sobre o lugar ou leitura
das informagdes expressas por meio da linguagem grafica.

Nao se pode perder de vista que a fungao social da linguagem grafica é a de
comunicagao de informagdes sobre 0 espago, ou seja, deve haver situagdo comunicativa,
para que a atividade seja significativa e ocorra aprendizagem. A situagéo caracteriza-se
dessa forma quando ha alguma informacgao espacial sendo representada e comunicada para
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informagdes por meio de textos e imagens (fundamentais para conhecer o espago geografico,
as diferentes paisagens e as transformacdes no decorrer do tempo), e também problematizar
algumas relagdes com diferentes sistemas de representacido espacial, formas de organizagao
social, nogdes de distancia e pontos de referéncia, processos de transformacao, papel das
acbdes humanas nas transformacdes do espaco etc., que favorecem a aprendizagem
significativa dos conhecimentos geograficos. Por meio da televisao, videocassete, radio,
gravador e computador é possivel obter informagbes sobre o campo, a cidade, questoes
ambientais, povos, nagdes, construgao de territérios etc., que sdo fundamentais para
compreender as relagbes entre o processo histérico de construcao do espaco geograficoe o
funcionamento da natureza.

Programas de televisao que abordem assuntos relacionados a Geografia podem ser
recomendados aos alunos para serem assistidos fora do horario escolar, ou podem ser
gravados e reproduzidos no videocassete, e ser utilizados como um meio para apresentar
informagdes introdutdrias ou complementares. Da mesma forma, algumas programagoes
de radio (principalmente entrevistas e noticiarios) podem ser gravadas e utilizadas como
meio de acesso a novas informagodes. As videolocadoras possuem um acervo de filmes e
documentarios que podem ser utilizados para observar, comparar e analisar diferentes
cenarios, relagéo entre sociedade e natureza (espaco fisico e agdes) etc. Os alunos podem
realizar pesquisas sobre assuntos que estdo sendo estudados, em todo tipo de material
impresso (enciclopédias, livros, revistas, jornais etc.) e também nas bibliotecas eletrdnicas
por meio de softwares e sites da Internet, utilizando os computadores da escola, quando esse
recurso existir® . Por meio dos computadores, também é possivel criar bancos de dados
COMO UM recurso para organizar as informacgdes pesquisadas e coletiviza-las entre todos os
alunos. A filmadora em cassete também tem sido um recurso importante para registro da
informacao, arquivo, pesquisa, apresentagao de resultados etc.

COMO AUXILIAR DO PROCESSO DE CONSTRUGAO
DE CONHECIMENTOS

Nesse caso, o recurso tecnologico € usado como um meio didatico no processo de
ensino-aprendizagem. Mediante o uso das tecnologias da comunicagado é possivel
problematizar os conteudos especificos de Geografia. Por meio da televisao e do videocassete
¢ possivel propor: 1) Estudos comparativos sobre diferentes paisagens, relagbes do homem
com a natureza etc. 2) Identificacao de diferentes formas de representar e codificar o espago

6 Para maiores esclarecimentos, ver quinta parte da Introdugéo aos Parametros Curriculares Nacionais.



(linguagem grafica) e analise das suas convengdes. O computador, por sua vez, possibilita
a aprendizagem de conteudos de Geografia na medida em que:

» favorece a interagdo com uma grande quantidade de
informacoes, que se apresentam de maneira atrativa (diferentes
notagdes simbdlicas, graficas, linguisticas, sonoras etc.). As
informacdes sao apresentadas por meio de textos informativos,
mapas, fotografias, imagens, graficos, tabelas, utilizando cores,
simbolos, diagramacao e efeitos sonoros diversos;

» oferece recursos rapidos e eficientes para consultar, armazenar,
transcrever informacoes, que permitem dedicar mais tempo a
atividades de interpretagéo e elaboracao de conclusodes;

 favorece ainteragio e a colaboragio entre os alunos no processo
de construcao de conhecimentos, em virtude da possibilidade
de outros colegas ou pessoas terem acesso a dados pesquisados
(banco de dados, por exemplo), hipéteses conceituais,
explicacdes formuladas (em textos escritos), por meio da
publicacéo de jornais, livros, revistas; da utilizacdo de um
mesmo programa; ou via rede (BBS ou correio eletrdnico);

» motiva os alunos a utilizar procedimentos de pesquisa de dados
— consulta em varias fontes; sele¢géo, comparagao, organizagao
e registro de informagdes; que manualmente requerem muito
mais tempo e dedicagao (e também a socializar informages e
conhecimentos, uma vez que as producdes dos alunos
apresentam-se de forma legivel e com boa aparéncia (a
qualidade da apresentagao convida a leitura);

* permite experimentar diferentes variaveis para situagées do
mundo real, criando condi¢cbes desejadas a partir da
manipulagao de alguns parametros (numero de pessoas, efeitos
climaticos, formas de utilizagao do espaco fisico etc.). Sao
condicdes artificiais que reproduzem as caracteristicas mais
relevantes de uma situacgao, para focalizar nas relagbes causais
basicas — diferentes combinag¢des que geram consequéncias
também diversas. Podem ser realizadas por meio de editores
graficos ou programas de simulagao;



» oferece recursos que favorecem a leitura e a construcao de
representagdes espaciais — comandos que auxiliam a
estabelecer relagbes de proporgao, distancia, diregcao,
orientacado, fundamentais para a compreensao e uso da
linguagem grafica.

COMO FERRAMENTA PARA REALIZAR
DETERMINADAS ATIVIDADES

E importante que os alunos tenham os recursos tecnoldgicos como alternativa possivel
para a realizacao de determinadas atividades. Por isso, a escola deve possibilitar e incentivar
que os alunos usem seus conhecimentos sobre as tecnologias para comunicar-se e expressar-
se, como utilizarimagens produzidas eletronicamente na ilustragao de textos e trabalhos;
pesquisar assuntos; confeccionar folhetos, mapas, graficos etc. sem que a realizagéo
dessas atividades esteja necessariamente atrelada a uma situagao didatica planejada pelo
professor. Devido a natureza recente do uso dos computadores na escola, segue uma lista
de alguns softwares que podem ser utilizados com finalidades pedagdégicas no ensino de
Geografia.

Atlas Universal: permite a pesquisa de informacoes relevantes sobre aspectos culturais
e geograficos em textos, graficos, fotos, videos e animagdes. Aborda temas do comego do
universo, sistema solar, o mundo, estados do Brasil e cidades do mundo.

Maps and Facts/PC Globe: permitem explorar mapas com divisao politica, relevo,
hidrografia e buscar dados de cidades, estados e paises de qualquer lugar do mundo. Todos
os dados s&o escritos eminglés.

Almanaque Abril/Internet: oferecem muitas informagdes por meio de textos, mapas,
filmes histoéricos, documentarios e filmes ficcionais.

Excel: permite interpretar, criar e comparar dados a partir de graficos.
Arquivo de Fichas, Access e similares: para criagao de banco de informacoes.

SimCity: simulador de cidades que permite construir cada rua, quarteirao e bairro da
cidade, desenvolvendo e/ou aplicando conceitos de planejamento, administracao e
cidadania. Podem ser criadas cidades alimentadas por fontes hidrelétricas ou por energia
nuclear, com areas residenciais, industriais e comerciais, quanto a poluicédo, seguranca,
tipos de transporte etc., para posterior analise e comparagao.



Internet (chat, correspondéncia eletronica), BBS: permitem criar situagbes de
comunicacao sobre temas da Geografia, com interlocutores diversos — outras escolas,
instituicdes, grupos de pessoas etc.

Word e similares: permitem a leitura e producao escrita de diferentes tipos de textos;
inserir desenhos e figuras prontas em textos; e diagramar em varios formatos. Pode ser
utilizado para construir textos sobre explicacoes, teorias e hipoteses.

Creative Whiter, Photo Shop, Fine Artist, Student Whitting Center, PageMaker, Ventura:
oferecem recursos de editoragao (criagao de imagens, caixas de texto, letras diferenciadas,
diagramagéao em varios formatos etc.) para produgao de linguagem grafica e para publicagao
de trabalhos escritos, jornais, revistas, enciclopédias, faixas, cartazes etc.
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