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APRESENTACAO

A Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educagdo e
do Desporto, objetivando a divulgacdo de conhecimentos técnicos-
cientificos mais atualizados acerca das diferentes areas de deficiéncia,
bem como relativos a superdotacdo, edita textos e sugestdes de préticas
pedagogicas referentes a educacdo dos alunos com necessidades espe-
ciais.

A presente série trata da educacdo de alunos com deficiéncia au-
ditiva.

MARILENE RIBEIRO DOS SANTOS
Secretaria de Educacédo Especial
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APRESENTACAO

Prezado Professor,

Vocé esta recebendo o fasciculo 4 - "A Educacgao Infantil para a
crianca surda de 4 a 6 anos (Pré-Escola)" que trata das semelhancgas
como fazer pedagogico realizado comqualquer outra crianca, mastam-
bém trata das adaptacfes e complementacdes curriculares especificas
para os portadores de deficiéncia auditiva.



Série Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 4

OBJETIVOS

Objetivo Geral:

Oferecer subsidios aos professores envolvidos no processo ensino-
gprendizagem de criancas nafaixa eté&riade 4 (quatro) a6 (seis) anos, orien-
tando-os para o atendimento aguel as portadoras de deficiéncia auditiva.

Objetivos Especificos:

O professor devera ser capaz de:

* desenvolver com criangas surdas uma proposta curricular baseada
no desenvolvimento infantil, a semel hanca da programacdo do En-
sno Regular

* redizar asadaptagbes curriculares quejulgar pertinentesaseusadu-
nossurdos,

 conhecer e desenvolver atividades de complementacéo curricular

especifica
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INFORMACOES INICIAIS

1. Lelaos objetivos especificos do fasciculo;

Estude os textos do fascicul o;

Teste seus conhecimentos, respondendo a avaliagdo proposta;
Confira suas respostas com as da chave de correcdo do find do fasciculo;
. Sefor aprovado, passe para o fasciculo seguinte;

Se ndo conseguir aprovacao, reestude o texto;

Responda novamente a avaliagdo. Se ndo conseguir aprovacao, con-
sulte o professor aplicador do fasciculo.

NOOTAWN
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ALTERNATIVAS PARA A APRENDIZAGEM DO PROFESSOR

» Estudar o texto relativo ao fasciculo;

* Rever 0 video paratirar as davidas;

» Recorrer ao professor aplicador da unidade, caso a davida
persista;

* Redlizar a avaliago proposta e as atividades sugeridas.
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A EDUCACAO INFANTIL
PARA A CRIANCA SURDA DE 4 A 6 ANOS (PRE-ESCOLA)

|. INTRODUCAO

A Educacdo Infantil deve ser oferecida a qualquer crianga, surda
ou ndo, em complementacdo a agdo dafamilia, para proporcionar condi-
¢Oes adequadas a0 seu desenvol vimento fisico, motor, emocional, cognitivo
esocid e promover aampliacdo de suas experiéncias e conhecimentos, esti-
mulando seu interesse pelo processo de transformacdo da natureza e pela
convivénciaem sociedade. A Educaco Infantil enfatiza as interagOes inte-
lectuaiscom 0 meio, asquais permitem a edificacio/construcéo evolutiva
das estruturas l6gicas do pensamento, como apregoam Piaget, Wallon,
Vygotsky e outros.

A prética pedagogica incentiva atividades ludicas que estimulam
a crianca a acdo, a descoberta e a participacdo ativa no seu ambiente
fisco e social.

O curriculo educaciona sugerido destina-se ao desenvolvimento
global da crianga, surda ou ndo, sendo seus contelidos e atividades ins-
pirados nasteorias do desenvol vimento e da aprendizagem infantil.

0 curriculo da Educacéo Infantil deve levar em conta, em sua concep-
¢ao e administragao, o grau de desenvolvimento dacrianga, adiversidade
socid e culturd das populagdes infantis e os conhecimentos que se preten-
dam universdizar.

A propostacurricular consta de contetidos especificos, organizados
por &reas de estudo. Sdo elas:

1- AreaPsicomotora

I1-Area Cognitiva

Il - AreaExpressiva

IV - AreaEmociona (Afetiva), Moral, Religiosa, Socia

21
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Essas &reas sio desenvolvidas, portanto, em conformidade com apro-
posta curricular do ensino regular que, aplicada acriancasurda, deve ser
enriquecidae ampliadapor meio dacomplementacéo curricular especifica

A complementagdo curricular especificaé uma parte da adaptacdo
curricular erealiza-se por meio da educacao pelo movimento e, principal-
mente, pel o desenvol vimento da Linguagem. Seu contelido pode visar so-
mente ao aprendizado da lingua portuguesa ou, entéo, a aquisi¢éo tanto da
lingua brasileira de sinais quanto da lingua portuguesa, conforme o quadro
demonstrativo que se segue:

LINGUAGEM

1. Paraaaquisicdodalinguabrasileiradesinais- LIBRAS
.. "conversagao" com outra pessoasurda, ou professor que domine a
linguabrasileirade sinais, sobretemas davidacotidianadacriangae
daliteratura infantil.

2. Para o aprendizado da lingua portuguesa
2.1. namodalidade ord (em estreitainteracdo com a &rea de salide):
. linguagem funcional/dia 6gicalconversacéo
. treinamento auditivo
. desenvolvimento dafaa
.. respiracéo
.. tensdo e relaxamento
.. sensibilidade e mobilidadeorofacid, exercicios fonoarticulatériosfaa
.ritmo
. leitura orofacid
2.2. namodalidade escrita (apoio as atividades de sdlade aula)
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Parainiciar suaeducacdo, as criancas surdas poderdo freqlientar uma
escolado ensino regular ou uma escola especial.

Naescolado ensino regular, a crianca surda podera frequientar uma
classe comum ou uma classe especidl.

Se 0 auno freglientar a classe comum faz-se necessario que, em turno
inverso, ele receba de professores da Educacao Especia a complementacéo
curricular especificaem Sala de Recursos do ensino regular ou em Escola

Especid.
Observacéo!

Muitas criancas surdas néo tiveram oportunidade de participar de
programas de estimulagao precoce. Nesse caso, o trabalho educaciona a
ser desenvolvido no momento da.complementacao curricular especificade-
vera ser precedido por atividades previstas no fasciculo 3, que trata do
"Papel do professor com acrianga surdade zero atrés anos'.

Ter um aluno portador de deficiéncia auditivaem sala de aula pode
néo ser um problema tdo grande quanto seimagina. Atual mente, muitas téc-
nicas utilizadas com um aluno nessas condic¢des podem ser Utel's também
para os ouvintes. Para aguel e com deficiénciaauditiva, deve oferecer-seum
lugar nasdlaonde ele possa ver o rosto do professor, tomando cuidado para
quealuz ndo interfiranavisbilidade. Tem sido muito proveitoso escolher um
colega ouvinte, com bom desempenho educacional, para sentar-se proximo
aele. Todasasingrugdesorais devem ser compl etadas com recursosvisuais
(mapas, resumos ou esquemas) €, se necessario, com aLingua Brasileira
de Sinais. E interessante discutir com os aunos ouvintes o modo particular
pelo qual seu colegaaprende. Certifique-se de que essa conversa ndo tenha
um carater discriminatorio, pejorativo ou estimul ador de superprotecéo. Afi-
nal, 0 aluno portador de deficiénciaauditivaéum ser socid que necessitado
convivio com as criangas ouvintes e participa das atividades curriculares ge-
raisdaescola, (por exemplo festas) durante asquaisdeveraser estimulado a
"cantar" e dancar como os demais colegas.
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Aoiniciar o processo de escolarizagdo na Educacéo Infantil, o auno
ouvintejatraz agramaticadalingua portuguesade formaimplicita. Cabe ao
professor estimular, apoiar e provocar aevolucdo dessagramaticaimplicita
ppara sau Uso consciente.

Em setratando do aluno surdo, verifica-se que raramente ele traz con-
sgo aquelagramaticaimplicita, precisando "heroicamente”, participar dare-
flexéo sobre umalingua que ndo domina ou domina precariamente, a0 mes-
mo tempo em que se encontra no processo de aprendizado dalingua portu-
guesaede aquisicio dalinguabrasileirade sinais- LIBRAS.

Paramelhor compreensdo do tema, faz-se necessario que o professor
relembre adistingdo entre lingua e linguagem.

Linguaé um sistema abstrato de sinais ou de simbolos (ou signos)
de umacomunidade. E portanto, um instrumento lingiistico particular deum
grupo, como acontece com alinguade sinais dos surdos de um povo, como
0 chinés, 0 romeno ou de mais de uma nagao, como € 0 caso do portugués
que serve aPortugd, ao Brasil antigas provincias col 6nias ultramarinaslusas.

O homem se serve de instrumentos lingUisticos paraa sua comunica
cao falada, escritaou sinalizada, capazes de espelhar sua culturae de se
transformar num importante fator de unidade grupai ou naciona. Sendo as-
sm, alingua & um fendmeno socid & disposi¢ao da comunidade.

Ao transmitir as idéias, 0 homem utiliza-se de sinais ou de pala-
vras que sdo chamados signos lingisticos. O signo € a combinagdo do
complexo sonoro ou visua (por exemplo, "gato") e do significado que
esse complexo comunica (a idéia do animal doméstico, pertencente a
familia dos felinos). Assim, o signo tem duas partes que formam o todo,
como as duas paginas de umafolha: o significante (na palavra, aimagem
acustica, no sinal, 0 movimento) e o significado (o conceito). Os signos
de uma lingua substituem os objetos e os representam, constituindo assm
um codigo.

Lingua, portanto seria qualquer sistema organizado de simbolos
linguisticos, de sinais de que se valem os individuos para se comunicar.

Por outro lado, linguagem € a utilizacdo de sinais, ou a utilizagcdo
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ord (fala) ou escrita de uma lingua.

O sar humano comunica-se com seus semel hantes por meio dos oOr-
gaos dos sentidos, 0 que o levaatransmitir e areceber mensagensdos mais
variadostipos: visuas (imagens, pinturas, filmes, sinais, mimicas...), auditivas
(musicas, ruidos, fala...), téteis (sensacfes). Contudo acomunicagao sO se
redliza plenamente com a utilizagéo dalingua. Comunicar, portanto, € afun-
¢ao principd do sstemalingligtico.

A linguistica ocupa-se do estudo da linguagem verbal, daestrutura
gntética, seméanticaefonoldgicade umal inguaetem, por objetivo particular,
0 estudo dalinguagem auditiva que se baseia essencia mente no uso davoz,
e é chamadatambém de linguagem faadaou linguagem articulada.

O homem tem a capacidade de se comunicar por meio de codigos
diversos, tanto verbais (oral €/ou escrito) como ndo-verbais paraexprimir
Seus sentimentos, suas opini8es, seus conhecimentos, seus desgjos. Paraisso
utilizavariostipos de linguagem:

 dfetiva

* cognitiva;
denotativa;
conotativa;
ludica;
simbdlica;

* erudita;
sjuridica;

* obscena;

* coloquial, etc.

A linguagem ndo-verba representa 80% de nossa comunicagao e
pode ser expressa mediante gestos espontaneos, olhar, expresso facia,
expressao corporal, musica, sinais, etc.

Podemos dizer entéo que, enquanto alingua é um fato, alinguagem
€um ato.

As criangas surdas tém o direito de serem bilingles. Suaeducacéo,

25
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portanto, deve propiciar-lhes o desenvolvimento da linguagem que incluao
aprendizado da L ingua Portuguesa e aaquisi¢do da LinguaBrasileirade Si-
nas

O aprendizado da Lingua Portuguesa

Objetivo:

Propiciar as criangas surdas o gprendizado da lingua portuguesa con-
temporanea, principamente em suamodaidade oral, de modo a possibilitar-
Ihes 0 desenvolvimento da linguagem como instrumento de interacdo
interpessod e socid e habilitélas a desempenhar tarefas comunicativas.

Considera-se linguagem como atividade e forma de agdo sobre o ou-
tro e sobre 0 mundo - concepcdo interacionista

Os fundamentos tedricos dessa concepcao privilegiam aescolhade
umaabordagem delinguague leve em contaa competénciacomunicativada
criancae os nivels da fdaem que acomunicagao ocorre.

A perspectivainteracionista da linguagem mescla suas origens com
a abordagem pragmatica, uma vez que estuda a linguagem em acdo, isto
€, estuda os atos linguisticos e 0s contextos nos quai's esses atos 2o rediza-
dos.

A linguagem, entdo, é o lugar deinteracdo, de congtitui¢do dasidenti-
dades, de representacao de papéis e de negociacdo do sentido.

Para efetivar a aprendizagem da lingua portuguesa, linguaoficid do
Pais. faz-se necessario que o professor selembre de que ela se estruturaem
quatro nives.

» fonoldgico (s stemade unidades minimas distintivas que congtituem

os fonemas);

» morfologico;

* edrutura sintético, e

* semantico-pragmatico.

O nived fonoldgico descreve e analisa os sons articulados, empregados
pelafda

26
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O nivel morfol6gico descreve:

. asclasses de paavras (substantivo, adjetivo, verbo, etc.) e suas
flexdes (género, nimero, tempo, modo, pessoa), e
aestrutura e formagao das palavras.

O nive daestrutura sintética descreve:
. aordem earelagdo entre as palavras ou termos da oragao.

O nivel seméntico-pragmatico descreve:
. adgnificacdo das paavras no texto e no contexto.

Paraque acrianca surda possa aprender a Lingua Portuguesa, o pro-
fessor deve desenvolver, entre outros, 0s seguintestemas:

|.  Percepcao/l dentificacado dos sons, ritmos e imagens, em estreita
correl acdo com aestimulagao auditivaeritmica;

lI. Linguagem, Lingua e Fala, em estreita correlagdo com a
estimulagao fonoarticulatorialfdae alinguagem verbd e néo ver-
bal, abordando os aspectos:

.. lexicais - exploracéo das palavras:
. morfossintaticos - relagdes entre os elementos constituintes
do grupo nomina e verbal;
.. semantico-pragmaticos - relactes de sentido.

A aquisi¢cdo da lingua brasileira de sinais - LIBRAS
Objetivo:

Propiciar &s criangas surdas o desenvolvimento espontaneo dalingua
brasileirade sinais- LIBRAS como formade expressao linglistica, de co-
municacao interpessoal e como suporte do pensamento e do desenvolvimen-
to cognitivo.

A lingua brasileira de sinais € um sistema convencional de Sinais

estruturados, da mesma formaque as palavras das diferentes linguas natu-
ras.
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Havarias linguas de sinais ¢ todas el as sd0 sistemas abstratos de re-
giasgramaticais, utilizadas, principalmente, pelas comunidades surdas. Por-
tanto, como todas as linguas, alingua brasileirade sinaisndo é universal.

Como qualquer outralingua, alinguabrasiieirade Snais gporesentauma
egtrutura proprianos quatro niveislingisticos:

1. "Fonol6gico” (sistemade unidades minimas distintivas que consti-

tuemossnas)

2. Morfologico

3. Sintético

4. Semantico-pragmatico
/. O nivel "fonoldgico" constitui-se de unidades distintivas sem sig-

nificado nos seguintes parametros principais:

1.1. aconfiguracdo de mao(s);

12 alocalizacédo do sinal ou ponto de articulagéo;
1.3. 0 movimento das maos, brago ou pul so;

14. a orientacdo da(s) pama(s) da(s) mao(s).

2. O nivel morfolégico pode ser descrito da seguinteforma:

. asclasses de palavras (substantivo, adjetivo, verbos e advérbios)
nem sempre se distinguem quanto aforma. Suafungéo é determina-
dapelo contexto lingliigtico;

. alguns verbos séo flexionados, marcando o sujeito e 0 objeto, pela
direcéo, ponto inicia efind do movimento do sinal. Asvezes, ha
INversao neste processo de marcagao;

. 0S graus aumentativo e diminutivo podem, muitas vezes, ser obtidos
por diferentes expressdes faciais que acompanham a articulacdo
manud dossnas,

. 0 nUmero de prepos gdes e conjungdes isoladas é redtrito, porém aLl-
BRAS usaadireciondidade para estabe ecer asrelagfescaracteristicas
das preposi¢coes e conjuncdes em portugués.

néo havendo um sind para determinado conceito, o dfabeto ma:
nual, cal cado nas|etras ou grafemas, € utilizado parasoletrar pala-
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vrasdalinguaoral. Nesse caso, diz-se que essas sol etragdes sio
empréstimos da L ingua Portuguesa.
h&dum alto indice de incorporacéo nos itens lexicais ou sinais.

Exemplo:

Portugués LIBRAS

escrevera méguina BEBER-CAFE
-» datilografar TOCAR-PIANO

. aformag8o das palavras compostas Ssegue 0 mesmo processo que
€m portugués, porém nem sempre um termo composto da primeira
corresponde ao da segunda;

. a"derivaga@o" é observada, principamente, naexpressao dos dife-
rentes aspectosverbais: pontual, continuativo, interativo e durativo;
meas aderivacdo nostermostradicionais sd € observada, em aguns
casos pelas dteracOes de um dos parametros, como em SEN-
TAR (movimento smples) e CADEIRA (movimento repetido).

3. O nivel da estrutura sintética, basicamente, se caracteriza por:

. topicalizagdo, isto &, congtituintes que, em geral, viriam no find
da sentenca, 8o movidos (deslocados) para o inicio da sentenca;

. ordem fixa, no caso dos verbos flexionados, em que 0 objeto direto
€0 Unico condtituinte maislivre, podendo vir noinicio ou no find da
sentenca;

. ordem aparentemente livre nos demais casos, porém, em geral,
distinta daquela das sentencas da L ingua Portuguesa;

. inexigénciade verbosde ligacdo, em gerdl;

. existéncia de cinco tipos de negacdo do sintagma verba, nomina e
outros.
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4. Nos nivels semantico e pragmatico, observa-se que:

. como ocorre com linguas distintas, o significado de um sinal pode

n&o corresponder exatamente a0 de uma palavra equivalente em
portugués.

Ex.:
Portugués LIBRAS
CONHECER (uma pessoa, um problema,
“conhecer™ un trabalho)
JA TER-ESTADO (em algum lugar) ;

30

palavras polissémicas (com vérios significados) em LIBRAS po-
dem ndo ter equival entes polissémicos em Portugués e vice-versa;
adirecionalidade seméntica é transparente nadirecionalidade do
movimento daformaverbd:

L FALAR: Eu —3 Vocé ]

Eufda paravoce (direcionaidade entre o eu e 0 vocé) corresponde a

. 0 Uso do espaco serve apropdsitos gramaticai s e semantico-prag-

maéticos, ito €, 0 uso do espaco resulta em significados semanticos
(por ex: 0s pronomes pessoais) e pragmaticos (as caracteristicas
contextuais codificadas nas formas pronominais);

. existem expressdes metaféricas, como: TOCAR-VIOLINO, cujo

sgnificado € "monotonid’ ou "ser monoGtono™;

. asexpressoes de polidez sdo, muitas vezes, obtidas pelo uso de

expressOesfaciaise demovimenlos curtos e suavesdossinais;
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. osatos de fda podem distinguir-se pelas expressdes faciaise pelo
ritmo que s30 equivalentes as entoagtes em Portugués;

. anegacdo pode ser realizada por um sina negativo (NAO), pelo
movimento da cabeca para oslados, s multaneamente, a expressio
negada, por um movimento paraforado corpo (negacéo incorpo-
rada), por um movimento inverso daquele do Snd com vaor positi-
VO.

Obs: Aslinguasde sinais so congtituidas de algumas formas que podem
ser associadas aos objetos a que se referem, 0 que se denomina
iconicidade. Entretanto, aiconicidade varia de lingua paralingua, o
que evidenciaaconvenciona idade dessasformaslinguisticas. Exem-
plo: o Snd equivalentea'casa' se parece com um telhado.

A importancia da aprendizagem da LIBRAS pelas criancas surdas.

A gprendizagem de LIBRAS possibilita as criangas surdas maior rapi-
dez e naturalidade na exposi¢ao de seus sentimentos, desejos e necessida
des, desde amaistenraidade. Possibilitaa estruturacéo do pensamento e da
cognicao eaindaumainteracdo socia, ativando conseglientemente o desen-
volvimento dalinguagem.

L ogicamente seus pais devem ter também condi¢des de utilizar seme-
Ihante recurso lingliitico.

Portanto, se os pais optarem pelaaprendizagem e utilizagdo de duas
linguas pelos filhos surdos, devem sugerir que seincluano atendimento um
momento |Udico de absoluta descontragdo, com um ou mais instrutores sur-
dos, para que as criangas fiquem expostas também a LIBRAS e possam
adquiri-la de forma espontanea e natural.

3
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2. ADAPTACOES CURRICULARES PARA OS ALUNOS SURDOS

As adaptacdes curricul ares para a educacéo dos surdos constituem a
forma mais adequada de atender suas necessidades educativas. N&o setrata
de elaborar um programa paralelo, mas de gjustar a programacao regular
adotada para os demais alunos, uma vez que a maioria dos surdos pode
beneficiar-se de um curricul o regular. Alguns aspectos devem ser considera
dos a0 se indicarem as adaptacbes educativas:

. anecessidade dessas adaptactes para o portador de deficiéncia

auditiva;

. 0 nive de competéncia curricular do auno, tendo como referéncia o

curriculo oficid do sstema;

. aadequacao constante do processo de adaptacdo parao aluno, de

modo a permitir alteraces e tomadas de deciso.

2.1. MEDIDAS DE ADAPTACOES EDUCATIVAS

Na busca de melhores propostas educacionals para as necess dades
especiais dos aunos surdos, algumas medidas adaptativas sfo indispensi
veis. As unidades escolares do sistema publico de ensino devem adotar as
gue se seguem, que se adequam a realidade brasileirae encontram respado
nalL egidacéo Federa.

2.1.1. AdaptacOes de acesso ao curriculo

Adaptages de acesso ao curriculo s8o modificagdes ou provisdo de
recursos especials, materiais ou de comunicacdo que facilitem o desenvolvi-
mento do curriculo regular pelo auno surdo. Congtituem adaptagtes de acesso
ao curriculo:

. criar condigOes fisicas, ambientais e materiais para o aluno, nasua

unidade escolar de atendimento;
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. propiciar os melhores niveis de comunicagdo e interacdo com as
pessoas com as quai S convive nacomunidade escolar,

. favorecer a participacéo nas atividades escolares;

. propiciar o mobiliario, equipamentos especificos necessarios e salas
adaptadas,

. criar condi¢Oes para a aquisi¢do de equipamentos e recursos mate-
riais especificos necessé&rios. préteses auditivas, treinadores da
fda, software educativo, entre outros,

. adaptar materiais de uso comum em salade aula: slides, cartazes,
entre outros;

. adotar alingua brasileirade sinais - LIBRAS no processo ensino-
aprendizagem e avaliativo, dém de materia escrito, computador,
entre outros recursos (principalmente para aqueles que néo foram
beneficiados com Programas de Estimulagao Precoce).

EXEMPLOS DE ADAPTACAO PARA ACESSO AO CURRICULO

- }
Eren | (@R

.\@ @b@
|
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2.1.2. AdaptacOes curriculares

Adaptacoes curriculares constituem o conjunto de modificagOes que
se realizam nos objetivos, conteldos, critérios e procedimentosde avaia
¢ao, atividades e metodologias para atender as diferencas individuais dos
aunos.

As adaptacles curricul ares paraatender as necess dades especiaisdos
alunos surdos podem ser poucas e ndo congtituir alteragdes expressivas na
programacdo regular, de tad modo que todos os alunos da turma possam
delas se beneficiar. Pode-se também redlizar adaptacdes significativas do
curriculo regular, paraatender a condi¢des especificas de modo aobter mai-
or participacdo do aluno nas atividades curriculares comuns e possibilitar o
alcance dos objetivos definidos para cada etapa educativa.

As adaptactes se distinguem em dois grupos.
2.1.2.1. Adaptactes metodoldgicas e didaticas

Incidem sobre agrupamentos de alunos, sobre métodos, técnicas e
estratégias de ensino-aprendizagem, avaliacéo e atividades programadas.
Dizem respeito a

. Stuar dunos nos grupos com os quails possa traba har melhor;
adotar métodos e técnicas de ensino-aprendizagem especificas
parao auno naoperacionalizacdo dos contetidos curriculares, sem
prejuizo paraas atividades docentes:

. utilizar técnicas, procedimentos e instrumentos de avdiacéo da
classe, quando necessario, sem alterar os objetivos da avaiagdo
nem seu conteddo;

. propiciar apoio fisico, visual, verba e gestuad ao aluno impedido,
temporariaou permanentemente, em suas capacidades, de modo a
permitir aredlizacdo das aividades escolares e do processo avaiativo.
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O apoio pode ser oferecido pelo professor regente, pelo professor
de salade recursos, pelo professor itinerante ou pelos préprios co-
legas,

introduzir atividades individuais complementares para o aluno al-
cancar os objetivos comuns aos demais colegas. Essas atividades
podem ser realizadas na propria sala de aula. na sala de recursos ou
por meio do atendimento itinerante, devendo realizar-se de forma
conjunta com os professores regentes das diversas areas, com a
familiaou com os colegas:

introduzir atividades complementares especificas para o aluno,
individualmente ou em grupo, que possam ser realizadas nas salas
de recursos ou por meio do atendimento itinerante;

eliminar atividades que ndo beneficiem o aluno ou restrinjam sua
participacdo ativae real ou. ainda, as que ele esteja impossibilitado
de executar;

suprimir objetivos e contetdos curriculares que ndo possam ser
alcancados pelo aluno em razéo de suadeficiéncia, substituindo-os
por outros acessiveis, significativos e basicos.

2.1.2.2. Adaptagdes nos contelidos curriculares no processo avaliativo

S&o adaptacbes individuais dentro da programacao regular, consi-
derando os objetivos, os contelidos e os critérios de avaliacdo para res-
ponder as necessidades de cada aluno.

Consistem essas adaptacdes em:

adequar os objetivos, contetdos e critérios de avaliagdo, modi-
ficando-os de modo a considerar, na sua consecucao, a capaci-
dade do aluno em relacdo ao proposto para os demais colegas;

priorizar determinados objetivos, contetdos e critérios de ava-
liacao;

dar énfase a objetivos concernentes &(s) deficiéncia(s) do aluno.

A7
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ndo abandonando os objetivos definidos para 0 seu grupo, mas
acrescentando aquel es relativos as complementactes curriculares
especificas, paraa minimizacéo de suas dificul dades e desenvolvi-
mento do seu potencidl:

mudar a temporalidade dos objetivos, conteidos e critérios de
avaliacdo de desempenho do auno em Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita - considerar que o auno surdo pode acan-
car os objetivos comuns do grupo, em um periodo mais longo de
tempo. Desse modo, deve ser concedido a esse aluno o tempo ne-
CESSArio para o Processo ensino-aprendizagem e parao desenvol-
vimento das suas habilidades, considerando a deficiénciaque pos-
sui. Por meio dos critérios de avaliagao correspondentes, pode-se
verificar a consecucdo dos objetivos propostos ao longo do ano
letivo, ou pelo periodo de duracéo do curso freqlientado pelo au-
no;

. introduzir conteidos, objetivos e critérios de avaliacdo - acrescen-

tar esses elementos naacdo educativapode ser indispensével aedu-

cacdo do surdo. O acréscimo de objetivos, contelidos e critérios
de avaliagdo néo pressupde aeliminagdo ou reducdo dos elemen-

tos congtantes do curriculo ofidd referentesao nivel de escolarizacdo
do aluno.

Algumas consideragOes sdo indispensaveis.

. as adaptacdes curriculares devem ser precedidas de umarigorosa

avaliacéo do aluno nos seguintes aspectos:

.. competéncia académica;

.. desenvolvimento biolégico, inteectua, motor, linglistico, emoci-
onal, competénciasocia e interpessod;

.. motivacao para os estudos, entre outros que indiquem ser as adap-
tacOes reamente indispensavel s a sua educacéo;

. éimprescindivel que se andise o contexto, escolar e familiar, afim
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de que possa haver mudancas adaptativas necessarias a educagéo
do aluno;

as avaliagdes relativas as condi¢bes do aluno e do seu contexto
escolar e familiar devem ser realizadas pela equipe docente e
técnica da unidade escolar, com a orientacdo do corpo dirigen-
te, contando com o apoio da DRE/Secretarias de Educagéo (di-
rigente da Educacdo Especial) da localidade, se necessério;

as adaptacdes curriculares devem estar contextualizadas e
justificadas em registros documentais que integram a pasta do
aluno;

as programacoes individuais do aluno devem ser definidas, or-
ganizadas e realizadas de modo a ndo prejudicar sua
escolarizag8o, seu sucesso ¢ promogao escolar, bem como sua
socializagéo.

As adaptacdes curriculares admitem as seguintes modalidades de
apoio a educagdo dos surdos, a serem prestadas pelas unidades escola-
res por meio de encaminhamento para os atendi mentos e recursos dacomu-

nidade:

salas de recursos;

atendimento itinerante:

acdo combinada entre salas de recursos/atendimento itinerante;
atendimento psicopedagdgico;

atendimentos na area de saude, oferecidos pelarede publicaou par-
ticular.

A definicéo das modalidades de apoio destinadas aeducagdo dos sur-
dos considera os seguintes aspectos.

a(s) érea(s) em que o apoio se faz necessario;

0 (s) tipos(s) de apoio condizente(s):

a(s) forma(s) de ministrar o apoio: individualmente ou em grupo,
dentro ou fora de sala de aula, em grupos mistos ou constituidos
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apenas de surdos,
. 0s profissionais en vol vidos e as suas formas de atuagéo;
. 0 periodo de duragéo do apoio indicado.

As seguintes premissas devem ser observadas, tanto nas adapta
cOes curriculares e avaliativas, como nas formas de apoio destinadas ao
aluno surdo:

partir sempre de uma avaliagdo médico-psicopedagdgica e de
um estudo de caso do a uno que orientem paraum encaminhamento
adequado as suas necessidades especiais;

buscar a0 méximo um processo educativo pautado no principio
da normalizacdo, ou sgja. pautado no curriculo regular;

. evitar 0 afastamento do auno das Situagbes normais da acéo educativa

e do seu grupo de colegas, assegurando uma educacdo mais
normal izadorg;

. criar um ambiente favoravel a aprendizagem do aluno e a sua

integragdo escolar.

Documento de registros das adaptagdes curriculares

ApGs adecisio de se redlizarem as adaptages curriculares e de aces-
S0 a0 curriculo parao auno surdo, é necessario que se registrem as adapta:
¢Oes indicadas. Trata-se de um documento individual, uma vez que as
necessidades especials de cada aluno sdo diferentes. Deve-se elaborar 0
Relatério Individua de Adaptagdes Curriculares, contendo as seguintes
informagoes:
|. ldentificagdo do auno:
. home;
. datade nascimento;
. filiac&o;
. endereco;
. telefone;
. tipo e grau da deficiéncia que possui.
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2. Informagdes sobre aescolarizacao:
. estabelecimento de ensino atua mente matricul ado;
. Srieenivd;
. dados anteriores a escolarizagéo ("vida particular™);
. apoio especializado on n&o especializado atua e anterior a
escolarizacéo.
3. Informacbes sobre atendimentos ou tratamentos recebidos atual-
mente e no passado.

4. Indicacéo das adaptacOes curriculares anteriores.

Necessidades atuais de adaptacdo curricular €/ou de acesso ao
curriculo.

6. Periodo indicado para as adaptacoes, duracéo prevista parao
cursoenivel.

7. Modalidades de apoio (atendimento itinerante, sala de recursos.
etc).

8. Ciritérios de avaiacdo adotados.

9. Fontesdocumentais utilizadas - pareceres, laudos, relatorios, his-
torico escolar, dentre outros, podem ser anexados ao Relatério
Individud das Adaptactes Curriculares.

10. Equipe responsavel pelaindicacdo das adaptacdes - registrar OS
nomes dos integrantes do grupo proponente das adaptacoes e as
funcbes exercidas na Ingtituicéo. Identificar profissionais envolvi-
dos (se houver), suas profissies e o tipo de atuacdo com o auno.

O Réatorio Individua de Adaptacdo Curricular compde a pasta do
auno (inclusive paraacompanhar transferéncia), devendo ficar acessivel aos
seus professores, familiares e 6rgéos de inspecdo escolar.

O documento levard a assinatura: da equipe envolvida nas deci sdes,
do diretor do estabel ecimento deensino e do aluno ou de sau responsavel.
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3. COMPLEMENTACAO CURRICULAR ESPECIFICA PARA
PORTADOR DE DEFICIENCIA AUDITIVA

3.1. LINGUA PORTUGUESA - MODALIDADE ORAL
3.1.1. Linguagem funcional | dialégica ou de conversacdo

Com o objetivo de diminuir OS efeitos e, conseqlientemente, as dificul -
dades decorrentes da deficiéncia auditiva, entende-se que toda atencéo deve
ser dirigida para o processo de estimulacao global da criancga surda, com
vistas afacilitar o desenvolvimento de sua linguagem. Essa estimulagao impli-
ca

/. proporcionar a crianca experiéncias significativas que favo-
recam a compreensdo e a recep¢do linglisticas;

2. despertar na crianca a necessidade de se expressar, de se
comunicar, partindo do ambiente que a rodeia, através de
todas as vias perceptivas, afim de possibilitar a emissdo lin-
guistica.

Desse modo, proporcionar ao surdo diél ogos continuos em portugu-
és, paraque ele possadeduzir as regras linglisticas, € o objetivo principal do
trabalho de estimulagao global (do surdo), umavez que, por ndo desenvolver
o feedback auditivo, ndo consegue dominar naturalmente o codigo dalingua.

O didogo continuo e adequado a idade possibilitao bom desempenho
e 0 aperfeicoamento da linguagem do portador de deficiéncia auditiva, visto
gue acompreensdo e aexpressdo verbal estéo intrinsecamente ligadas ao
model o orientador, ou seja, & pessoa que se comunicacom ele por meio da
linguagem oral. Essa pessoa contribui para o desempenho linguistico do sur-
do, jaque ele analisa, imita e reestrutura, mentalmente a linguagem recebida,
seguindo um processo semel hante agquele dacrianga que ouve e que aprende
afaar valendo-se dos model os de linguagem.
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Enqguanto a criancando deficiente ouve afda, o surdo precisavé-1a"
nos | bios do model o orientador, e quando possivel, complementé-lacom os
elementos que percebe, por meio da viaauditiva. Assm sendo, sealingua
gem do orientador for faha e inadequada, o surdo tera sua linguagem tam-
bém fahae inadequada.

Segundo Couto. (1985) "os problemas da linguagem iréo dificultar a
comunicacdo da crianca com afamilia sua vida em sociedade e sua aprendi-
zagem naescola’, por is30 a necess dade de programas especificos da Edu-
cacdo Especid.

Mas, que € linguagem? Que é lingua?

Linguagem é um instrumento de interaco interpessod e socid capaz
de habilitar 0 ser humano para o desempenho de suas tarefas comunicativas
por meio de gestos, mimicas, e/ou palavras escritas, faadas ou sindlizadas.
Fundamenta-se na

. Sensacao - quando os estimul os chegam por meio dos cinco senti-
dos e ainda ndo est&o definidos,;

. Percepcao - quando as sensagcdes adquirem significado;

. Imaginacéo - quando a percepcdo se transforma em imagem mentd
gue representa o objeto ou a situagao;

. Smbolizacéo - quando a imagem perde todas as caracteristicas
fisicas ¢ se transforma em uma idéa, um pensamento generalizado, po-
dendo ser expressa mediante simbolos verbais (palavras) e ndo verbais
(gestos), paracomunicar-se;

. Conceituacao - quando hareconstrucéo daredidade pelamenteea
definicBo das suas caracteristicas essenciais, aplicaveis a todas as
concretizages daquela realidade.

Linguagem, portanto, € uma atividade mental que abrange os dois
nivels da experiéncia. simbolizacéo e conceituacdo. Ela surge quando
h& associagdo entre o significante (sons e imagens) e o contexto que traz
o significado (idéias ou experiéncias que se quer comunicar). A partir
dai 0 ser humano utiliza um codigo linguistico, isto &, utiliza uma lingua
para se expressar.
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Compreende-se. assim, que lingua € um cédigo utilizado por um
determinado grupo de pessoas como pelo povo de um determinado lugar,
como € o caso de Lingua de Sinais, Lingua Portuguesa, Lingua Francesa.
etc.

Todo ser humano nasce com potencialidade para se comunicar, e se
serve de uma lingua falada. E essa capacidade ou potencialidade de se ex-
pressai- por palavras é a principal formade contato social. Essapotencialidade,
definida por alguns autores como competéncia, advém de fatores
biopsicobiol gicos e pode se desenvolver pelo fator ambiental.

Sao fatores biopsicobiol 6gicos:

. a maturacéo neurol égica;

. 0s 6rgéos fonoarticulatérios normais;

. 0 nivel intelectual;

. aaudicao, e

. apredisposi¢cdo emocional.

O fator ambienta &, especialmente, aestimulagao linguistica.

A crianca portadora de deficiéncia auditiva ndo adquire a linguagem
de modo natural, como acontece com a pessoa gque ouve, porgque um fator
biol6gico (audicdo) ou ambiental se encontra afetado.

A familia e o contexto educacional em que essa crianga esta inserida
podem proporcionar o fator ambiental e aproveitar O potencial dos seus fa
tores biopsi cobiol 6gicos remanescentes.

O trabalho de linguagem é. entdo, desenvolvido de forma a dar ao
educando o instrumento linguistico que o torne capaz, de se comunicar, valen-
do-se das atividades de imitagéo, jogo simbdlico, desenho, escritae fala. Os
esguemas surgem, portanto, com o advento das fungdes simbdlicas por in-
termédio das operacGes mentais: aintuicdo, asimbolizacdo, a seriacdo, a
abstracéo, etc.

Essas atividades viabilizam a interiorizagcdo da experiéncia e a sua
conceituacdo. Esta passado plano perceptivo ¢ motor para reconstituir-se
no plano das imagens e das operagtes mentai s que se manifestam primeira-
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mente no plano interior, e posteriormente nos planos receptivo e expres-
sivo da linguagem.

Como se percebe, "ndo € a linguagem que da origem ao pensa-
mento légico, mas as agdes sensdrio-motoras (experiéncias). Os con-
ceitos infantis ndo se formam pela transmissdo verbal. A compreensdo
das relagbes entre os objetos (experiéncias) requer a acdo efetiva do
sujeito sobre esses objetos, e essa ndo pode ser substituida por pala-
vras. " (Piaget).

A principal estratégia sugeridaaos pais e professores para o desenvol-
vimento da linguagem é a dramatizac&o (fazer reviver experiéncias), umavez
gue favorece tanto a compreensao da palavra que define abstratamente a
experiéncia (plano receptivo da linguagem), quanto ao desenvolvimento da
capacidade de verbaliz&-la (da linguagem expressivo da linguagem), e ainda.
propicia condic¢des para o desenvolvimento, sgja do pensamento de modo
consistente e 16gico, sgjadasua interagdo social.

Logo, o portador de deficiéncia auditiva também pode desenvol-
ver sua linguagem em duas etapas: a pré-lingli$tica e a linguistica.

Na etapa prélinglistica, o portador de deficiéncia auditiva de-
senvolve op lano interior da linguagem (relacionando a experiéncia com
0s simbol os auditivos e/ou visuais) e o plano receptivo da linguagem (com-
preendendo aexpressdo corporal e a palavra faladaou escrita).

A primeiracomunicacao entre mée e filho se faz pela "linguagem
pré-verbal" ou "pré-linglistica'. Essa tem inicio durante a vida intra-
uterina. e permanece até 0 momento em que a crianga chora porque algo
a incomoda (frio, calor, sede, fome, etc.) e a mée se apressa em atendé-
la. O carinho, os cuidados, a expressao do rosto, 0 som da voz e princi-
palmente 0 amor sdo de suma importancia para o estabelecimento desse
primeiro sistema de comunicacéo.

Faz-se necessario, no entanto, interrelacionar constantemente a expe-
riéncia (as pequenas agdes cotidianas) gue a crianca esta vivendando com o
gue ela vé e com o0 que a pessoa fala.

Os pais e professores brincam, "conversam' com ela o tempo todo
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(fazem o duplo papel - emissor e receptor), enfatizando o nome dos ob-
jetos, bem como das acBes, além de sempre falarem sobre o que véo
fazer, o que estdo fazendo e, posteriormente, recordar o queja fizeram.

Elesdevem:

1. ficar afrente dacrianca, olhando-a nos olhos, enquanto pedem aela

gue retribua o olhar - frente a frente ou através do espelho.

2. estimular a atencdo da crianca aos sons percebidos por via auditiva

ou vibro-tétil e aos movimentos do corpo e do rosto de quem faa

Essas atitudes proporcionam o desenvolvimento do plano inferior da
linguagem, por meio:

do contato direto com as coisas, para que 0 bebé conheca a
realidade;

da brincadeira de "faz-de-conta’ e de dramatizacéo, quando a
crianca assume papéis espontaneos.

O portador de deficiéncia auditiva adquire linguagem interior ao
relacionar a experiéncia que esta vivendo com a verbalizacdo de uma
pessoa (mae, amigos, professores). Quanto maior 0 nimero de experién-
cias vividas pelo educando e verbalizadas por alguém, maior sera a
bagagem que ele utilizard na fase posterior, para a decodificacdo da
mensagem verbal alheia (linguagem receptiva).

Um segundo momento acontece quando aumenta o interesse dacri-
anca pela comunicacgdo, ao perceber gue 0s sons e/ou 0s movimentos do
corpo e expressoes faciais tém um significado e que as pessoas se co-
municam quando emitem sons ou movimentam os |abios.

A0s poucos, a crianga passa a desenvolver a linguagem recepti-
va, quando comecga a compreender, pela percep¢ao visua e/ou auditiva,
0 que os pais e professores estdo falando com ela.

Os pais e professores estimulam a relagdo existente entre as acdes
vivenciadas (experiéncias e dramatizacbes) e a expressdo de sentimen-
tos, emocdes, mensagens, utilizando 0s movimentos corporais principal-
mente, os orofaciais e também as palavras.
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A crianca, desse modo. manifestara sua capacidade de compreender
situagdes globais, atitudes e expressdes fisiondmicas das pessoas ao seu re-
dor e aexpressao global dalinguagem oral (leitura orofacial global).

Essa compreensdo (linguagem receptiva) € demonstrada pela crianca
por meio de respostas motoras, como por exemplo:

executa a ordem pedida:
entrega o que é pedido:
desenha o que Ihe é solicitado;
aponta pessoas, alimentos;
lava partes do corpo, quando solicitado;
. redliza leitura ideo-visual de fatos vi vendados, de pessoas e objetos
conhecidos, mediante desenhos, fotos, gravuras;
realiza leitura orofacial (integrando os dados da pista auditiva e/ou
tatil):
discriminaapalavraou frase dentro de um contexto significativo...

A linguagem receptiva dos portadores de surdez severa ou pro-
funda se desenvolve principalmente por meio da leitura orofacial. tam-
bém denominada "leitura labial". cujo objetivo é fazer chegar aos cen-
tros mentais de decodificacdo as informacdes, os elementos linguisticos
contidos cm esquemas motores da fala, captados pela viséo.

A leitura orofacial é um auxilio a comunicacdo e ndo um substituto
da audi¢do. E um instrumento interpretativo, inexato e por isso mesmo
"ambiguo", uma vez que grande guantidade de fonemas que "soam" dife-
rentes ao ouvido normal, "aparecem" iguais nos labios de quem as pro-
nuncia. ¢ outros nem mesmo "aparecem"”. Ex: faca x vaca; bala x mala x
paa.

Além daobservacdo visual, hd que se considerar a Supléncia mental.
gue depende de uma boa organizacdo do sistema nervoso central ¢ da situa-
¢ao cultural do deficiente auditivo.

A facilidade em realizar a leitura orofacial ndo depende da inteli-
géncia. mas geralmente de outros fatores, inclusive psicol égicos. Dentre os
fatores que intervém na Supléncia mental estdo:
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. fator fonolégico (conhecimento do significado dos sons articula-
dos);
fator sintético ou estrdtural(conhecimento  daestrutura frasal);
fator ideol6gico on .seméantico (conhecimento do assunto).

A facilidade em realizar aleituraorofacial parece estar ligada a intui-
¢ao, a uma boa capacidade de realizar andlise-sintese dos elementos de dis-
criminagdo visual, arapidez em associar significados, a memoria e a aptidéo
individual do aluno.

Entretanto, visando auxilio a comunicacdo, é necessario preparar
melhor o portador de deficiéncia auditiva:

no sentido analitico, para que reconheca e discrimine, com pre-
cisdo e rapidez os fonemas, as palavras e as frases contidos na
conversagao;

no sentido sintético ou global, para que identifique o significa-
do, pela da associacdo de idéias que envolvem os fatores
fonol dgico, estrutural e semantico.

O uso do aparelho de amplificagdo sonora individual (AASI) eim-
plante coclear (IC) sdo agentes facilitadores da leitura orofacial, gjudando na
compreensdo e, consequentemente, na melhor producéo da faa

Num terceiro estagio -etapa linguistica - o surdo desenvolve a lin-
guagem expressiva, quando manifesta capacidade de expressar espontane-
amente seus sentimentos, desejos e necessidades. |sto ocorre primeiro utili-
zando uma linguagem n&o-verbal esponténea, - a expressao corporal - e,
posteriormente, alinguagem oral.

A capacidade de expressar-se em linguagem oral vai depender de va-
ridveis do historico dacrianca e do quanto séo significativas as vogais, 0s
encontros vocélicos, os nomes, as holofrases’ e 0s pequenos grupos de pa-
lavras que consegue emitir.

! Uma silaba ou pano de uma palavra que resume toda a mensagem. EX. "bou" ou “abou" (acabou)
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Os pais e professores devem estimular essas emissdes da crianca, dan-
do importancia a imitacdo e a repeti¢cdo como primeiro passo para umaco-
municagdo oral. por meio de conversas espontaneas (linguagem funcional).

As primeiras emissoes linglisticas de uma criangaconsistem em:

dar nome as coisas;

pedir para que segja realizado algo;
perguntar;

responder;

chamar;

protestar, negar;

cumprimentar, etc.

Nessa etapa linguistica, ao emitir fonemas, palavras e frases e,
posteriormente, ao codificar sua mensagem de modo consciente, o surdo
desenvolve a linguagem expressiva, tentando participar do processo de co-
municagao.

Esse processo de estruturacdo da linguagem se efetiva por meio do
trabalho de estimulacao fonoarticulatéria, auditiva, ritmica, e da participacdo
em conversacdo, cm dramatizacdo e em hidroestimulacéo psicomotora (se
for o caso).

A linguagem expressiva pode utilizar a lingua em sua modalidade
ora e/ou escrita de diferentes formas:

dial6gicaou funciona - conversando;
. descritiva (estética ou dindmica) - descrevendo caracteristicas e agOes
dos seres;
narrativa - sequienciando fatos;
dissertativa - expondo ou desenvolvendo idéias.

Em sintese, para desenvolver a conversagéo/comunicagao é necessa-
rioque:

- a crianca surda:

preste atencéo ao rosto de quem fala;
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aprenda a relacionar-se com 0 outro, ou seja. que saiba realizar
"trocas*:

perceba que sua emissdo pode modificar o comportamento dos
outros.

- 0s pais e professores:

favorecam, pelo contato corporal, arecepcgéo dos ritmos da faae
do canto;

. estimulem os residuos auditivos dacrianca, pela audicdo e pelo
do tato;
desenvolvam a sensagdo/percepcgdo visual, auditiva, tatil,
gustativa e olfativa da crianca;
cooperem para o desenvolvimento da linguagem interior, da lingua-
gem receptiva (de compreensdo) ¢ dalinguagem expressiva (de emis-
sdo).
estimulem os elementos corporais que interferem na producéo de
fonemas:
desenvolvam um vocabul&rio ativo, do interesse dacrianca.

E preciso reconhecer que a participagdo dos pais € fundamental paraa
eficicia desse trabalho, uma vez que eles desempenham o principal papel na
educacéo dacrianca surda.

Essa participacao se efetiva na estimulacao da linguagem, oral e/ou
escrita, nacomunicacdo interpessoal e no acompanhamento escolar do filho.

No desenvolvimento da linguagem existem portanto, trés etapas:
e a aquisicdo do significado - a partir de experimentacdo, quan-

do acrianca adquire o conceito, o significado daquilo que vivéncia
(linguagem interior);
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* a compreensdo da palavra falada on do sinal emitido por al-
guém apartir daassociacdo entre apalavraou o Snd e aexperién-
ciajavivenciada (linguagem receptiva);

* aexpressao que se manifesta por meio da palavra falada ou do
sinal emitido pelo proprio surdo (Linguagem Expressiva).

Para 0 desenvolvimento da linguagem de uma crianga surda, faz-se
necessario que o professor tenhacomo objetivos:

 desenvolver a linguagem interior, por meio da relacéo entre a
experiéncia vivenciada e o simbolo auditivo eou visua;

* desenvolver alinguagem receptiva (oral, escrita) por intermédio
daleituraorofacial, daleitura propriamente dita, daleituraideo-
visud eainda, da"leitura’ do sind, relacionando significado/
sgnificante

* desenvolveralinguagem expressiva(ord. escrita), utilizando-se da
emissdo de mensagens verbais e ndo-verbais sgnificativas, quais
sgam:

. interjeicdes, vogais, encontros vocalicos, onomatopéias,

holofrases, "pivot open”?;

*' frase formada por 2 palavras (e fixa e outra varidvel) cujo significado é percebido pelo contexto.
Ex: papai pdo. papai casa
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estruturas (rasais, dasmaisSsmples as mais complexas, apartir do
enunciado minimo (sujeito e predicado);
didogos funcionais paratreino da conversagao:

- cumprimentos, despedidas;
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- dados biogréficos, residenciais, familiares,
- qualificagbes com verbos "ser" e"estar";

- identificacdo de pessoas, coisas e obj etos;
- indicacdo de posse;

- formas de delicadeza e agradecimento;

——

L TT Y
\___“i?/’“

—

- circunstancias de lugar:
- nogOes de qualidade, de dinheiro;
- circunsténcias de tempo;
- circunstancias de causa, etc.
.. descricdo estéticae dinamica;

.. narragdo de fatos vivenciados, histérias reais eficticias.
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3.1.2. Treinamento auditivo

A audicdo € um sentido que funciona sem interrupgéo, colocando o
individuo em constante contato com seu meio. Elaé o canal principal paraa
aguisicéo dalinguagem verbd, e suaimportanciaé evidenciadaaté aidade
adulta.

Para o professor, € muito importante conhecer os estégios de evolu-
¢ao por que passaacrianga no seu desenvolvimento auditivo, paraque me-
Ihor possa situar seus alunos.

Inicialmente, a crianga ouve uma confusdo de ruidos e, aos poucos.
sua audicdo vai amadurecendo. Ela va se tornando capaz de:

- localizar e identificar o estimulo sonoro;

- diferencar os sons ambientais gerais dos sons mais especificos e 0s

usados hacomunicagao;
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- diferenciar palavras, sentencas modificadas por reflexdes, gestos.

expressoes facias.

A gprendizagem auditivanorma depende dainteracdo de um organis-
mo norma com o mundo. Vé&ios fatores, porém, podem afetar esse proces-
S0 como € 0 caso de uma baixa de audicdo, da existéncia de problemas
cognitivos ¢ perceptivos, de lesdes e de disfungdes neurol égicas.

A aprendizagem auditiva comega com o reconhecimento, alocaliza
¢do e adiscriminagdo de sons, e se desenvolve como parte do comporta-
mento global do organismo em maturacéo, tornando-se a base da palavra
fdada e escrita. O refinamento desse processo depende da estimulacao feita
desde os primeiros anos de vida.

O treinamento auditivo tem por finalidade fazer com que o deficiente
auditivo aprendaaouvir e interpretar os sons, desenvolvendo ao maximo
seus residuos auditivos. Esse treinamento € apresentado seguindo uma
gradacao de sons grosseiros para sons mais elaborados, dos maisgraves e
fortes para 0s mais agudos e fracos. A disténcia da fonte sonora também
Segue uma gradacdo, de inicio mais perto e aos poucos mais longe.

Esse treinamento visa desenvolver as fungdes auditivas necessérias a
aquisicao e ao desenvolvimento dalinguagem ord find, quais sgam:

1. Consciéncia Auditiva - € a capacidade de reagir aum estimulo
Sonoro.

Como problemas decorrentes da auséncia de consciénciaauditiva, po-
dem aparecer:

- alheamente ao ambiente sonoro;

- dificuldade de comunicacéo;

- dificuldades na gprendizagem;

- dificuldade de comuni cagao;

2. Atencdo Auditiva - € a capacidade de concentrar a atividade psi-
quicanos estimulos auditivos.

Como problemadecorrente de falhas na atencdo auditiva, pode apa-
recer:
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- dificuldade em se concentrarem estimulos sonoros prejudicando

assm aaprendizagem.

O desenvolvimento da atencéo auditiva é feito concomitantemente ao
desenvolvimento da consciéncia auditiva, na medidaem que acrianca distin-
gue a presenca ou ausénciado som, forado estimulo visual.

Para que a crianga ouca e aprenda precisa prestar atengdo ao que a
professora diz.

3. Localizacdo Auditiva - é a capacidade de localizar a fonte sono-
ra

Como problemas decorrentes de auséncia de localizag8o auditiva, po-
dem aparecer:

- respostas em direcOes diferentes das fontes;

- dificuldades em identificar os sons;

-dificuldades na aprendizagem.

Para desenvolver a habilidade de localizacdo auditiva, coloca-se
inicialmente a crianca em contato com o local onde esta situada a fonte
sonora.

4. ldentificacdo Auditiva - € a capacidade de reconhecer os sons.
atribuindo-lhes significado.

Como problemas decorrentes de falhas na identificacdo auditiva, po-
dem aparecer:

- distor¢do do mundo sonoro;

- dificuldade de comunicagéo;

- dificuldades na aprendizagem.

A criancacom um problema auditivo pode ouvir mas ndo interpretar o
gue ouve. Pode ter dificuldade de associar os sons com determinados obje-
tos ou experiéncias.

5. Discriminagdo Auditiva - é a habilidade de diferencar um som
do outro e de distinguir pequenas diferencas nos sons.
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Como problemas decorrentes de falhas na discriminagéo auditiva, po-

dem aparecer:

- confusdo e trocade fonemas quando de sua enunciacdo. Ex: /pote/
- /bote/.

- dificuldades na associagdo dos fonemas (sons) aos grafemas (le-
tras) correspondentes, com problemas para a aprendizagem da
leiturae escrita.

A crianca aprende a associar um som com afonte que o produziu. A

medida que desenvolve essa habilidade, comeca a discriminar um som do
outro.

6. Memodria Auditiva - é a capacidade de reter, reconhecer e re-
produzir estimulos sonoros anteriormente apresentados.

Como problemas decorrentes de dificuldades na memoria auditiva,
podem aparecer:

- dificuldades em reconhecer e reproduzir estimulos auditivos;

- dificuldade aparente de compreensao;

- dificuldade em cumprir ordens.

A partir do momento em que a crianca é capaz de identificar sons,
demonstra estar armazenando impressoes auditivas.

7. Evocacdo - é habilidade de trazer a lembranca, uma vez que ndo
basta apenas reter os vocbul os por curto espaco de tempo, eles devem ser
relembrados rapidamente, atodo momento em que deles se necessitar, utili-
zando-os de forma significativa.

Se bem desenvolvidas, essas funcdes influiréo diretamente nacompre-
ensao e utilizacdo dafaa

Considerando que a maioria dos portadores de deficiéncia da audicdo
possuem severaou profunda e, conseqiientemente, sua percepcao acustica
€ muito limitada, o treinamento auditivo ampara-se também na percepcao
tétil-corporal, precisando desenvolver, portanto, um programadestinado a
estimulagao tanto da via auditiva quanto da via 6ssea, objetivando a recep-
céo.
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8. Memdria Auditiva Seqliencial e a capacidade de perceber e

reproduzir sons namesma ordem em que foram produzidos.

Como problemas decorrentes de distlrbios da memaria auditiva

sequencial, podem aparecer:

- inabilidade de apreciar aordem tempora ou a sequiénciados acon-
tecimentos auditivos que pode se refletir nas trocas de silabas nas
palavras (por exemplo: macocapor macaco) ou troca de paavras
nas frases.

- dificuldade de aprender os dias da semana, 0os meses do ano e até
mesmo a sequiénciados fatos historicos;

- amemoria e aseguiénciaauditivas estéo envolvidas no processo de
leitura-escrita:

- problemas na andlise e sintese auditiva das palavras, dificultam o
processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

9. Andlise - Sintese Auditiva - é a capacidade de identificar as ca-
racteristicas dos sons dentro de um todo e de reuni-los formando esse todo.

Como problemas decorrentes de dificul dades de andli se-sintese audi-
tivas, podem aparecer:

- dificuldades em combinar fonemas e silabas para formar umapaa
vrae em combinar palavras paraformar uma sentenca, dificultando.
assm, agprendizagem da leiturae daescrita.

Caso 0 professor utilize um método fonético. a alfabetizacdo seramui-

to prgjudicada. Podem aparecer:

- dificuldades em separar as palavras em silabas ou em fonemas (sons
individuais), afetando a aprendizagem da leitura.

Para aprender a ler a crianca devera aprimorar suas habilidades de
analise/sintese auditivas. Ela necessitaandisar a palavra nas partes que a
compdem, percebendo as palavras como feitas de sons iniciais, médios e
finais.
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3.1.2. Objetivos do Treinamento Auditivo

1. adquirir e desenvolver a consciéncia do mundo sonoro: pre-
senca e auséncia de ruidos, sons instrumentais e da faa;

2. desenvolver a capacidade de conceituar a atividade psiquica
nos estimul os auditivos (atencéo auditiva):

3. localizar afonte sonora, visando a seguranca existencial e acons-
trucéo do espaco ndo alcangados pela visio (localizacdo auditiva);

4. identificar e reconhecer ruidos ambientais, sons instrumentais e sons
de fda (mais grosseiros);

5. discriminar a intensidade decibéis dB dos ruidos, dos sons instru-
mentais e das palavras (forte/fraco):

6. discriminar a freqiiéncia hertz (altura) dos ruidos, dos sons instru-
mentais e da fala (grave/aguda);

7. perceber a quantidade de impulsos dos ruidos, dos sons;

8. desenvolver a consciéncia da duragdo dos ruidos, dos sons ins-
trumentais e das vogais (longa/breve);

9. desenvolver acapacidade de reter, reconhecer e reproduzir es-
timulos sonoros anteriormente apresentados (memoria auditi-
va);

10. desenvolver acapacidade de relembrar rapidamente ruidos e sons
(evocacdo);

11. desenvolver a capacidade de perceber e reproduzir sons ha mes-
ma ordem em que foram apresentados (memoria sequiencial audi-
tiva);

12. desenvolver a capacidade de identificar as caracteristicas dos
sons dentro de um todo e de reuni-los formando um todo ( ana-
lise/sintese auditiva);

Obs.: Umacriangaque iniciaraestimulagao auditiva na faixa etariade
zero atrés anos e der continuidade ao treinamento e ao uso sistemético do
aparelho de amplificacéo sonora até o fina da pré-escola, provavelmente
alcancara a maioria dos objetivos do treinamento auditivo.
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Quando o treinamento auditivo iniciar-se napré-escola, aivida
des deveréo estender-se por maistempo de as seriesiniciais do ensino fun-
damentd.

3.1.3. Ritmo prosbdico
A educacdo pelo movimento viabilizaaaguisicdo do ritmo vocabular

por meio de:
- exercicios motores, sensdrio-motores, perceptomotores;
- miscy
Sentindo o ritmo por meio da misica
- danca;

- propriocepcao, controle corporal;
- atencdo atonicidade das silabas, das paavras e dafrase.

Para 0 desenvolvimento dessas atividades sugere-se:

- levar acriancaatomar consciénciado seu corpo, por meio de exer-
cicios de propriocepcao corpord e conhecimento do esquema cor-
pord;

- conscientizar a crianca quanto a tonicidade muscular do seu corpo.
pelo controle dos estados toni cos, fisicos e emocionais (tensdo/re-
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02

laxamento);

- levar acriangaatomar consciénciade sua respiracdo, mediante exer-
cicios de inspiracéo e de expiracao;
- desenvolver as fungdes cognitivas pela experiénciacorporal, utili-

zando exercicios que envolvam:
. equilibrio (marchas, dancas);
. movimentos realizados na vidacotidiana (o banho, o café, etc);
. orientacdo espaco-temporal:
.. exercicios de coordenacdo dindmica;
.. movimentos alternados;
.. MoVimentos sucessivos;
.. movimentos alternados ¢ sucessivos;
. movimentos assi métricos,
. associagao objeto-corpo;
. destreza;
. inibicao/desinibigéo;
. gestos e atitudes adequadas a0 momento;
. laterd idade;
.. com ou sem pontos de referéncia;
.. cruzando instrucdes.
. reversibilidade;
. progresséo;
. noc¢des de situacdo em espaco plano e em trés dimensoes;
. reproducdo e reconstitui¢do de for mas, tamanho, movimentos, po-
sicOes;
. orientacdo espacial:
.. frente/frente;
.. decostas/frente;
. fila
.. emcima/embaixo;
..em frente/ atras;
.. dentro/fora;
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. Orientacdo tempord:
.. ordem e sucesséo:
.. duracdo do tempo;
.. nogdo de horg;
.. transformag@o ciclicade periodos.
. memodria espacid:
..encontrar seu lugar;
.. memorizar um espago criado;
.. Seguir trgjeto.
. membria perceptiva;
. aguisi¢do da direcdo gréfica.
possibilitar que acriancareaize movimentos corporais adequadosa
articulacéo de cada Fonema, vaendo-se de movimentos que otimizem
essaarticulacao:
. vogais,
. encontros vocalicos;
. consoantes.
realizar movimentos corporais que possibilitem o ritmo
prosodico, por meio daconscientizacdo de:
.. tempo e velocidade;
.. duracéo eintensidade:
.. melodia e entonacao:
ritmo dapalavra;
.. ritmo binario (dissilabas. oxitonas e paroxitonas);
.. fitmo temério (trissilabas. oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas);
..ritmo quaternério (polissilabas: oxitonas. paroxitonas c
proparoxitonas).

ritmo da frase:
.. dirmativae negativa;
.. Interrogativa
.. exdamativa
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3.1.4. Treinamento fonoarticulatério/fala

Ajudando uma crianga surda a perceber sons

Algumeas criangas surdas podem fdar de forma satisfatoria se forem
trabalhados todos os elementos corporais que interferem na producéo de
fonemas

- arespiragdo do auno, umavez que a producdo dos fonemas ocorre
apartir do controle do ar expirado;

- 0s0rgaosfonoarticulatorios (palato. lingua, 1&bios, dveolos, dentes,
bochechas, mandibula, maxilar, cordas vocais) que participam, de
formaativa ou passva, daemisséo dos fonemas.

- atensdo e o relaxamento da musculatura do corpo e dos érgéaos
fonoarticulatorios, viabilizando, conscientemente, uma adequa-
daemissdo dos sons da faa;

- avoz, de modo que a intensidade, aduracéo e a frequiéncia dos
sons se gustem de forma adequada;
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- aproducdo e, posteriormente, aautomatizagado, 0 reconhecimento
e adiscriminacéo do fonema

A emissdo de cada fonema implica a conscientizacdo do modo e
ponto de articulacdo, além dos tracos de nasd idade ou sonoridade. Es-
sas caracteristicas de cada fonema devem ser retidas e automatizadas, levan-
do ao seu uso espontaneo no contexto da palavraou da frase.

Os professores costumam utilizar a seguinte denominagdo paraos
fonemas consonantais:

- quanto ao modo de articulagao:
.oclusivos
. fricativos (incluindo sibilantese chiantes)
. liquidos (laterais e vibrantes)
- quanto ao ponto de articul acdo:
. anteriores - bilabiaise |abiodentais
. internos anteriores- linguodentais e alveolares
. internos posteriores - palataise velares

A introducdo sistemaética de fonemas pode-se redlizar de modos di-
Versos. umavez que asequénciava depender da prontidéo do educando, da
visualizacdo e da capacitacdo tatil de perceber ou ndo asonoridade do fonema

Alguns professores preferem a seqiiénciaque obedece ale fonética
de solidariedade irreversivel de Roman Jacobson, segundo aqua aaquisi-
¢80 das consoantes na linguagem infantil se faz na seguinte ordem:

1° fonemas oclusivos anteriores: /p/. /m/, 1bl

2° fonemas oclusivos internos anteriores e posteriores: It/,/d/,IKl, gl

3° fonemeas fricativos anteriores: f/, NI

4° fonemas fricativosinternos anteriores e posteriores: /<, 1, v/
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5° fonemas liquidos (laterais e vibrantes):, /I /,/, Ir/, IR/

Outros baseiam-se na prontidao da crian¢a que tem maior facilidade
de aprendizagem da prontinciade dois ou trés fonemas que tenham ponto de
articulacéo diferente. E mais fadil paraacriangapronunciar e visuaizar as
diferencas entre/p/ e/t/do que entre/p/ eIml.

Haquem utilize aindaaoposi ¢ao por traco de nasdidade (pato x mato),
por traco de sonoridade (pato x bato), e por modo de articulagdo (pato x

fato).
Fonema
correspondea. ... nh
Grafema (letra)
TR et e veess e e vaes s s saenebranes h
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.............................................

...............................................

................................................

j(ige.ji.jo,ju,ge,gi)

c (ca, co, cu); q

rr
0(ga,go,gu,gue,gui)
S 7, X, c (ce, ci)

s (entre vogais), z. X

QUADROS PARA CLASSIFICACAO DE FONEMAS

Gusdrw de vogeln arate do Portugude

Focla de Asdlouisgle

Angariors

i.\1

PFoavarhoras

/u

Al YT

&) B\
) &

/ o (a)

/ o (5)
A4

= E:OI:::;: 3 tnﬂ;lu ) l:-hn‘?_sf-,-luu

P 2 EETE L. W
teors ¥

V72
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Latirads ‘)\ {w\
Whalen
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De qualquer forma faz-se necessério realizar o diagndstico de pronti-

dé&o de cada aluno, bem como avalié-1o semestralmente, paraque hagja apre-
sentacdo de:

fonemas;

- vocabulario selecionado para cada fonema, acompanhado (se

possivel) do objeto ou gravuras de formaora e escrita. No caso de
verbos, aselecdo inicial deve recair sobre os dramatizaveis;

- pequenas estruturas, relacionadas a cada vocabulo apresentado,

possibilitando:
. associacdo do significado com o significante;
. interrelacdo vocabular

Para o desenvolvimento dessas atividades, faz-se necessario o

atingimento dos seguintes objetivos:

68

conscientizar o educando para aexisténciae o uso da respiracéo
ord;

conscientizar o educando sobre as vias nasais, como instru-
mento da respiracdo e de sua correta utilizagdo:

utilizar ainspiracéo e aexpiragdo com movimentos distintos,
alternando as duas vias respiratorias;

ampliar e coordenar a capacidade de producéo fonoarticulatoria
com arespiracdo diafragmaética:

tomar conhecimento das partes do corpo e dos diferentes graus de
tonicidade muscular: relaxamento/tenséo:

adquirir movimentacao e control e articul atérios necessarios aos pa-
drbes desegjaveis de emissdo, por meio de exercicios que envolvam:
. amandibulg;

. 0 véu palatino;

. bochechas;

. palatoduro;

. labios;
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. lingua;
. exercicios de ponta;
. exercicios de dorso.

- impostar a voz de forma consciente e funcional;

- estabilizar a voz com intensidade e duragdo normais;

- adquirir umatonalidade correta na producéo da voz, por meio de
exercicios que envolvam a freqliéncia davoz;

- adquirir o equilibrio adequado entre aressonancia nasal e a bucal,
paraaeliminacéo de nasalidade excessiva ou impropria;

- automatizar uma adequada tensdo expiratdria para a eliminacéo da
voz de falsete;

- automatizar o relaxamento dos musculos do pescoco e da face
paraeliminar a voz gutural;

- adquirir condi¢Bes de articular fonemas da lingua portuguesa, pela
conscientizacdo do modo e do ponto de articulacéo, estabelecendo
correio feedback acustico, proprioceptivo, visua e tétil:

. encontrosvocalicos: ai, ia, eu, oi, ei;
. consoantes:

p, b, m

t, d, n,nh

K,g
f,v
S,z
ch,j
l,Ih
r,rr

. encontros consonantais

- reconhecer e discriminar sons articulados pela percepcéo visual (lei-
tura orofacial) e percepcgédo auditiva.
.discriminacgéo de:
.. vogais, encontros vocélicos, onomatopéi as, nomes,

69



Série Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 4

palavras iniciadas por:

- p/b; t/d: k/g -pato/bola

-f/ v -facalvovd

- b/v, b/d, d/m; m/v; b/m -bala/vala; bebo/dedo
- plt; flp; tp;

-p/(v,d,b):t/(v,g,b.d):f/(b.d)

-v/n ; b/n; m/d; d/n;

-1/ (p, b, m, f,v;t d,n; Kk g)

-p, t, k / Jf, - (papel/chapéu) (tapa/chapa) (fica
fficha)... (taca/taxa) (soca/choca)

(soro/ choro)

-g/(p,t, k) / (pelo/gelo) (teca/jeca)
aljaca)
J ! /i (cha lja)
-ch / z (rocha/rosa)
-p, t, k, [ z, f; (capalcasa); (tata/zaza); (pisal/isa/pica)
-s/ z - (assa/asa) ( roca / rosa)
- I} - (Zecaljeca);
- 1/ A - (maia / malha)
-n/mM - (pena x penha)
-r/ R - (careta /carreta)
-A /M- (pilha /pinha)
-1 [ r- (vela/Vera)
- encontros consonantaisinseparave's.
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. consoante + /1 / - (templo)
. consoante + / r / - (prato/cravo, pato /prato)

- paavrascom/r/ou/s/em find de silabas: - mar, lar, paz, poste,
barba

- frasescurtas com variagéo de um vocdbulo em extensdo: -

(Pega a mala) /(Pega a maleta)

Obs.: As atividades fonoarticul atérias/faladevem iniciar-se 0 mais cedo
possivel (Programade Estimulagao Precoce) e perdurar ao longo davidade
uma pessoa surda, mesmo que adulta, afim de aperfeicoar suafalae conser-
var os conhecimentos adquiridos.

3.1.5. Leitura orofacial

O portador de deficiéncia auditiva é capaz de "ler" a posic¢ao dos |&bi-
0S e captar 0s sons que alguém esta produzindo. Essa técnica se chama
leitura labial e é (til quando o interlocutor formula as palavras.com clareza.
Porém, é provavel que até o melhor leitor labial adulto s6 consiga en-
tender 50% das palavras articuladas (talvez, menos). O resto é pura adi-
vinhacéo. Muitos sons sdo invisiveis nos labios. Por exemplo, adiferenca
entre as palavras "gola" e "cola" dependem unicamente dos sons guturais.
Outros sons, como "p" e"m'\"d" e"n" e"s" e"z", podem ser facilmente
confundidos. O portador de deficiéncia, ndo sabendo bem qual o assunto da
conversa, tem mais dificuldade de fazer aleituralabial. Para quem ja nasceu
surdo, aleituralabia é muito maisdificil do que paraaguém que tinha audi-
¢do, pois o portador de deficiéncia auditiva tem de imaginar os sons que

nunca foram ouvidos. A leituradafdaé a visualizacéo de toda a fisionomia
da pessoaque fala, incluindo suaexpressao fisiondmica e gestos espontanc-
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0s. Esse conjunto de dados, associados a leitura labia, auxilia bastante a
compreensao de uma conversa pel os surdos.

Labios formando o som-de _e .

Labios formando o som de "ch*

L&bios formando o som de "f"
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3.2. LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Obrigado

Obs.: Asatividades na lingua brasileirade sinais (LIBRAS) deverdo ser
desenvolvidas na vida cotidiana para possibilitar 0 acesso ao curri-

culo ealiteraturainfantil por meio de um ingtrutor/professor surdo ou
professor que domine aLIBRAS.
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4. O FAZER PEDAGOGICO

4.1. Exemplos de atividades de complementacéo curricular especifi-
ca que visam a aprendizagem da lingua portuguesa em sua moda-
lidade oral pelo portador de deficiéncia auditiva na pré-escola.

O objetivo especifico da educacéo especia para o surdo, segundo
Van Uden.é desenvolver sualinguagem funciond, ou sgja, éfazé-lo utilizar o
Instrumento que o torne capaz de conversar, favorecendo aformagéo de sua
Identidade precisae 0 contato com outra pessoa.

Conversagio

Linguagem funciond é toda linguagem usada no cotidiano, construida
de perguntas e respostas, ordens e pedidos e expressdes emotivas.
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Ha. no trabalho de linguagem funciona dois métodos:

» o maternal - baseado na conversaméaeffilho, e

* 0 reflexivo - que € aconversagao propriamente dita.

No primeiro, amée faz 0 "duplo papel" (emissor e receptor):

"- Vocé quer agua? Quer?"

"- Eu quero, mamae! Eu quero agua. "

A0S poucos, comegam as primeiras manifestagbes de linguagem. Pela
crianca s3o utilizados os residuos auditivos, aleturaldbial, aexpressao cor-
poral, 0s sinais, como canais para estabel ecer o contato entre 0 emissor e 0
receptor.

Desde aestimulagao precoce, procura-se conduzir o aluno ater um
comportamento atento aos sons (trelnamento e aproveitamento de residuos
auditivos) e ao rosto da pessoa que faa, especidmente aboca (Ieituralabid),
pelaconversacao mantida durante as brincadeiras.

Durante aeducagdo infantil, continua-se a aplicagéo do método ma-
terna e comega-se a do reflexivo, ou sgja, surge a conversacao, que € a
proprialinguagem sendo desenvolvida.

Ha formas que podem favorecer a aprendizagem do didogo, da
decodificacéo dainformacéo socia e o auno pode imediatamente servir-se
delasno cotidiano.

Como o déficit auditivo prejudicaa plena absorcao da linguagem, pro-
cura-se compens&-lautilizando alingua portuguesa escritajuntamente com a
ordl.

A criancasurdapode fdar. O conversar favorece aformacéo de sua
identidade dém de integralano "mundo dos ouvintes'.

Como todos os seres humanos, 0s surdos possuem uma potencididade
natural para gprender, mas fata-lhes um fator biol6gico paraaaquisicdo da
linguagem: aaudicéo.

Os contetidos de linguagem servem para 0 auno compreender o que é
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verbaizado pelo professor, comegar adeduzir as regras gramaticais, adqui-
rindo com isso, agraméticaimplicita, acompeténcialinglisticae alinguagem
fundond.

A principa estratégia para a aula de linguagem na pré-escola é a
dramati zac&o porque, segundo Piaget osa unos se encontram no "estégio de
operagdes |6gico-concretas e acompreensao das relagdes entre os objetos
requer a acdo efetiva do sujeito sobre estes objetos’.

Como o pensamento propriamente dito contacom a sustentagdo da
linguagem interior e também com um sistema de signos, a linguagem escrita
surge como o registro grafico dele.

Todo trabalho pedagdgico se faz por etapas e por isso tém razdo de
Ser 0s"'passos” gpresentados no desenvolvimento dalinguagem. Logicamente
n&o é um esquema rigido, mas umaforma didética e organizada de modo a
facilitar o trabalho.

A cobranca congtante da emissfo é fundamentd. Procura-se autometizar
ojacompreendido.

Os aunos sentem-se felizes, quando dialogam, porque podem levar
para a vida praticao que aprendem.

A atividade de "linguagem funcional" da certo porque:

* 0 duno quer "conversar”, comunicar-se:

* rediza profissondmente o professor:

» contribui com todas as &reas da educacao;

« facilitaaintegracdo do surdo com o ouvinte.

Um fator que favorece o trabalho de linguagem dialdgica € o ni-
mero reduzido de alunos na sala. Outros fatores sdo: a frequéncia diaria,
sequénciagradua de dificuldades e 0 uso da protese auditiva

A abordagem proposta agui segue 0 seguinte esquema:
. por meio de um quadrinho, o aluno vé. a palavra-imagem, dra-
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matiza a cena para que haja a interiorizagdo da palavra e da acdo e o
aparecimento do pensamento propriamente dito.

O que se propde, entéo, € um estudo funciond dalinguagem, do verbo
como nucleo principa de quase todas as expressies lingligticas, servindo-se
dadramatizacdo como principa estratégia.

Paraaoperaciondizacdo dalinguagem funciond, muitas atividades séo
desenvolvidas: respiracéo, relaxamento e exercicios para 0s 6rgaos
fonoarticulatdrios, voz (articulagéo), ritmo, leituralabid e dramatizacéo.

1" Atividade: Respiracgao

As criangas com problemas de faa, geralmente, apresentam proble-
mas de respiragao.

Os exercicios de sopro (0s mais variados possiveis) tém por objetivo
levar o duno aadquirir hébitos corretos de respiracdo, propiciando melhor
ritmo de fda e mehor emissdo de fonemas.

A auladelinguagem funciond é dada da formamais concreta possivel.
Por exemplo:

Entrega-se um "baldo " para a crianca e se diz: "baldo " - "sopre
0 baldo", ao mesmo tempo que o professor lhe mostra uma gravura
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onde uma crianca estd soprando uma baldo e a palavra "sopre' esta

escrita.

Em seguida, o professor da outra ordem:
outra gravura que corresponde a ordem dada.

Sentindo as vibragdes
Coloque uma bexiga cheia
proxima aos libios e sinta
como ela vibra 3 medida
vocé fala. Isso aco

sonoras que a voz produ

Ela entdo tenta emitir um som
que provoque a mesma
vibragdo.

"solte o ar", mostrando
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2% Atividade: Relaxamento
O auno deve adquirir uma atitude geral de relaxamento para melhorar
arespiracao e aarticulacdo no ato da fala por meio de técnicas de relaxa-

mento. O professor deve utilizar os mesmos comandos até a crianga com-
preender bem o seu significado.

LL:*t'an.re-xcﬂ ]Il ' Il[ Deite-se. ]

{Mostrar um boneco bem mole)

»

Olhe como set brago
& male!

[F igue mole como o honeco. [

(Mostrar um boneco bem rigido)

Figtee dura como o

Olhe como ele é duro!
honecn,

3% Atividade: Exercicios para os 6rgaos fonoarticulatérios

Eles sdo necessarios para gue 0 aluno tome consciéncia das areas
especificas que influenciam na producdo da fala 1abios, bochechas, lingua,
etc.

O professor pede a crianga para imité-lo. Primeiro o professor e o
aluno devem ficar frente a frente; depois, frente a um espelho.
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Ordens dadas pelo professor Exercicios desenvolvidos:
Olhe para mim. Ex:-protrair lingua;
-estalara lingua:
Faca igual. -alargara lingua:
-encher bochechas;
| stol - "estourar" as bochechas:
-encher bochechas
alternadamente;
Bom! - beijar:
- esticar e encolher labios;
Nao! - esticar e encolher 1abios em

posicdode"e" e"i";
- abrir boca ¢ manter a lingua
abaixada e relaxada com a
pontanosincisivos inferiores.

4% Atividade: Voz

A voz da crianga surda deve ser trabal hada especificamente, pois cada
uma apresenta um problema diferente de voz (nasal. Fatsete, gutural, bitonal
ou fraca), que deve ser corrigido de maneira especifica.

Eis alguns exercicios de voz:

- manter uma vocalizagao por trés segundos com controle té&il no

peito ou no pescoco;

- deslocar um brinquedo, ou puxar o barbante preso a uma lata. on

seguir uma linha com o dedo, enquanto vocalizar:

- fazer uso do fonema indicador;

- colocar fichas em determinados lugares (boca da boneca, ba-

I6es enquanto vocalizai).

E outros, dependendo dacriatividade do professor paia que o aluno
aprenda a vocalizar, brincando.
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Asordensdadas pelo professor devem ser, inicidmente, sempreiguas.

Senta aqui! ] kﬁe a mdao no meu peim!] [ Muito bem! ]

"y

Pde a mdo no teu peiro.’] [ Isto! ] [ Bom! J [ Nan! ]

5% Atividade: Articulacdo

Paradesenvolver afala, 0 aluno usavarios sentidos:

- audicdo (namedidado possivel);

- visao (leituralabia);

- dnestésico (movimentos articulatorios dafaa);

- téil (vibragBes do corpo).

A sequiéncia dos fonemas depende da facilidade e da aptiddo de cada
aluno. Por exemplo: se o professor quer trabalhar o ma, maso aluno diz ba,
ou sedefaafa, 0 aunova, o professor deve "esquecer” o fonemainicid e
aproveitar o fonemaque o aluno tem espontaneamente. Em seguidadeve
traba har com o auno os nomes (substantivos e adjetivos) e depois os ver-
bos e as frases, partindo sempre, quando possivel, do objeto concreto no
caso de substantivos. No caso de verbos, o professor deve procurar drama-
tizar asagbesdavivénciadiaria.

6* Atividade: Ritmo

1. Osexercicios de ritmo sdo feitos com os fonemas estudados, utili-
zando instrumentos que auxiliem na compreensdo da duracéo, intensddade e
freqUéncia dos sons, na hora de emissao.

82



Srie Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 4

a a

etc...

pa, pa, pa, pa pa pa

PA___ papa pa
papa papo
pa
2. Quando o professor for introduzir as palavras-chaves, deve marcar

0 ritmo da paavracom tambor, palmas ou palminhas nas maos dacriancaou
namesa, conforme atonicidade.

Sentindo sons por meio de instrumentos musicais
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Exemplo:
pa to ta U
O 0 0 O
forte fraco fraco | forte

3. O professor levara o aluno a marcar o ritmo com a voz.

Deverdo ser trabalhadas, inicialmente, expressdes ou palavras
monossilabos tonicas, dissilabas oxitonas ou dissilabas paroxitonas.

Primeiramente sdo feitos exercicios de relaxamento, levando acrianca
acalma.

A criancadeve imitar livremente os movimentos da professora, de acor-
do com o ritmo dado por um instrumento de percussao:

- marchar com batidas sucessivas e lentas;

- saltitar de acordo com batidas que reproduzem o ritmo binério: for-

te, fraco;
- correr conforme sgjam as batidas sucessivas e répidas:

- redlizar exercicios livres de respiragao.

Terapia da danca gjuda na coordenacao o no equilibrio.
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Vamoas brincar: como o soldado, como o caval o, como o gigante, como
0 gato, como o cachorro, como aboneca de pano, como o robd.

Vamoas brincar: bater palmas com ritmo répido "papapo” e terminar
fechando as mé&os e batendo os punhos, falando o/po/ bem marcado. Salti-

tar para frente e para tras dizendo "papapapo”, pa, po, papa, po, papa,
papapa, po.

7 Atividade: Leturalabial

A leitura labia tem por objetivo estimular a atencéo do aluno para
olhar o rosto do professor, repetir o model o articulatorio e ao mesmo tempo
discriminar o quefai falado. O professor deveiniciar com asvogais e encon-

trosvocalicos.
Vurmas brin-
car?!,

COC) 0O
(OO OO

o
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O professor deve também repetir, cotidianamente, 0S mesmos coman-
dos, cumprimentos, pedidos e perguntas aé que a criangaa cance umaboa
compreensao dessas mensagens por exempl o:

| Marcelo, venha cd. I ‘ Onde estd a mamde? I
‘ Marcelo, me dé o pdo! I

8% Atividade: Dramatizacéo

A dramatizacdo é aprincipa estratégia paraa aulade linguagem,
porque possibilita a interiorizacdo do conceito. Deve ser utilizada sem-
pre e de forma ludica, revivenciando o cotidiano das criangas. Os temas
mai's comuns paraas dramati zagoes sao:

1. Encontrosvocalicos: oi, ai, au, eu, ui.
2. Cumprimentose despedidas: Oi! Tchau! Bom-dia\
3. Verbos mais comuns a vivéncia de uma crianca:

andar, correr, pular, parar;
sentar, levantar, deitar, dormir;
abrir, fechar;

pbér (colocar), tirar;

lavar;

comer, beber (tomar), dar;

ir, vir;

nadar, brincar;
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bater, brigar, chorar, machucar, cair, doer;
saber;

pegar, poder;

olhar (ver);

ficar;

fazer;

acabar;

cortar, colar;

beijar, abracar;

morrer, etc.

Os verbos devem ser empregados, primeiramente no Imperativo,
com ordens ou pedidos opostos ou andlogos, na 3% ou 2% pessoa do singu-
lar.

Em seguida, deve-se trabalhar com os seus complementos.

Exemplo:

FAmkh’] [Cm‘!‘(r,’ ] [ Peare! J [ Pule! ] [Nr?m:nrm!]

Senta. Levanta. Deite. Durma.

Abra. Feche. Abre a boca.

Ponha o aparelho. Tire o aparelho.

Va ao banheiro.

Lave as maos.

Coma pao. Beba agua. Tome agua. Dé para ele. Me dé.
Vem ca (venha ca).

Nade. N&o brigue. Nao bata nela.

Vamos brincar. N&o chore.

Pegue a cola. N&o pode sair. Corte o papel. Cole.
Olhe! Vea a bola.
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Fique quieto . Faca igual a mim.
Beije a titia. Abrace a irma.

Em momentos adequados, o professor deve utilizar os verbos em

outros tempos e modos.
QUEBRAR

XI1Il...
QUEBROU

QUEBRAR
- O CARRO

\V
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4. Perguntas e respostas, utilizando, inicialmente, o presente do
indicativo, o pretérito perfeito do indicativo ou o futuro coloquia doindicativo
na 1% e 3% pessoasdo singular.

‘
D

Papat comprou a pasta?

Umacriancadrameatiza, primeiramente, com o professor. Depoiscom
aoutracrianca. Umafaz a pergunta e aoutraresponde. Esta Gltima, por sua
vez, pergunta paraa proximae assm sucess vamente.

Cuidade! Vocé vai machucar-se.
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5. Expressdes emotivas

O professor deve aproveitar 0 momento das dramatizagOes para in-
troduzir palavras que indicam emocdes de acordo com as circunstancias.

Gtha! Que tristezal

g "Jm.l.h

S \K
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Quando o aluno estiver na Ultima etapa da pré-escola, o professor
deve utilizar textos dialOgicos, parainiciar a afabetizaco.

O uso do texto descritivo é muito comum nas classes comunsdo ensi-
no regular, mas. sempre que for possivel, o professor deve substitui-lo por
um texto dialogico, cujos verbos devem ser dramatizados em diferentes con-
textos.

/. Exemplo de um texto descritivo:

A pipa

"O papa da uma pipaao menino.
A pipaéazul.

O menino soltaapipa.”

2. Exemplo de um texto dial6gico: A pipa

R mmern

G Ao

T Obhua! Eu qunhm e p:pu azid.

N
S
§ <Cmom

e
N OGeET
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4.2. O modelo de iniciacdo a lingua escrita por estratégia bimodal -
uma alternativa de trabalho numa pré-escola para surdos

Emboraalinguabrasileiradesnais- LIBRAS- sgaalingualegitimae
natura dos surdos, alingua portuguesa é também sua lingua nacional.

Dentre as estratégias que proporcionam O aprendizado dalingua por-
tuguesa pelo surdo, encontra-Se hacomunicagao total, um conjunto de alter-
netivas bimodais.

De acordo com Hlosofig, a LIBRAS facilita a partilha de simbolos
socia mente aceitos, e € um acesso importante a aprendizados e contetidos
curriculares, devendo ser adquirida pela crianca, naturalmente, ao entrar em
contato com outros surdos, sem contudo sair do contexto familiar. Esse mo-
delo bilingle prevé apréticada LIBRAS (como lingua natural) edo portu-
gués como aguilo que pode condtituir, em Ultimaingtancia, um letramento de
feto.

A mensagem, por umaaternativabimoda € produzida de dois modos
smulténeos. um audiofonéticoeum visua-motor.

Assim sendo, uma mensagem pode s produzidaem portugués - aum
SO tempo - por faaord e por "fala’ manua corporal. Td técnicaoferece,
desde a estimulagao precoce, condicdes dternativas que facilitam o gprendi-
zado do portugués dentro da linearidade que |he € peculiar.

Aqui se estatratando de uma das técnicas bimodais que tornam pre-
sente visud mente o portugués, uma vez que a oralizacdo é acompanhada da
soletracéo pelo dfabeto manuas conforme o método Rochester (USA). Dessa
forma, hd apossibilidade de que adesarrumacado linear dos €l ementos dos
textos produzidos pel os surdos sga vencida.

Essa teoria € exemplificada por meio de atividades desenvolvidas na
salade aulada pré-escola. Essas atividades se iniciam com jogos tonico-
corporaisem que os aunos soltam a M sempre de forma lUdica.

Nesses jogos, mudam-se formas bucais. sonorizando asvogais ao mes-
Mo tempo em que se configuram manud mente as | etras do dfebdo datiloldgico,
contextualizando exclamagdes. 0", num espanto: "i". por esquecimento; "a’,
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por satisfacdo, etc.

Inicia-se a atividade de ler e, depois, de escrever exclamagoes -
tornadas cada uma delas como texto - a partir de desenhos de bonecos
apresentados cujas bocas sugerem as formas orai's, tendo embaixo das figu-
ras as |etras correspondentes.

Apbsaleitura, haaescrita- no ar, depois no quadro de giz e, entéo,
no papel - mantendo o sentido do que é lido ou escrito.

Em momento posterior, o professor possibilitara a crianca condicoes

de

reconhecer as vogais, a partir da escrita;

reconhecer as vogais nos nomes de cada colega;

expandir 0 jogo a partir da sucessdo dos elos entre as vogais
(encontros vocalicos), comoem "ai", "oi", "ei", "eu", €tc;
desenvolver jogos e atividades com e sem 0 apoio do rosto dos
bonecos desenhados;

redlizar ditado, por meio de cartelas, parabrincar de"bingo" ou por
meio do preenchimento de "bal6es"' que saem da boca das perso-
negens,

incluir nosjogos, desde oinicio, aquestdo do sentido emtudo o
que for lido ou escrito;

sequienciar: exclamagOes, interjeicOes, onomatopéias, palavras
(nome e agdes);

iniciar aestruturacdo de frases apartir de enunciados simples (su-
jeito + verbo), escritas pelo professor, lidas e desenhadas pela cri-
anca paramostrar o que foi entendido;

organizar pequenos "livros' com textos que cadaum leu eilustrou;
emitir oralmente apartir dos textos trabal hados;

realizar leitura labial das exclamagOes, interjeigoes,
onomatopéias e palavras conhecidas,

utilizar funcionalmente, os textos lidos e escritos;

produzir textos, respeitando o carater linear dalingua portuguesa.

Os demais contetdos curriculares da pré-escola sao repassados
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em LIBRAS, ja que essa estratégia se coloca por uma expectativa bilin-
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4.3. Exemplo de atividades de leitura e escrita na pré-escola

A pré-escola procura proporcionar momentos constantes de contato
prazeroso com a leitura-escrita mediante a leitura de histérias, contos de
fada. gibis e livros infantis, bem como. leitura e escrita de bilhetes, cartas.
exposi¢ao dos nomes proprios, relatos de find de semana, registros de aulas
de educacdo fisica, de passeios, musicas infantis e receitas.

Com o objetivo de expor as criangas a leitura e aescrita, sdo desen-
volvidas diversas atividades, algumas das quais seréo descritas abaixo:

Contando histérias

Os contos de fadas e histérias em geral séo introduzidos desde que as
criangas entram na pré-escola e. como acontece também com as criangas
ouvintes (Perroni, 1992), as histérias sdo contadas vérias vezes, até que,
valendo-se das perguntas do adulto, em um primeiro momento, as criangas
comecem arelaté-las. Nota-se que depois de algum tempo, as'criancas se
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goropriam do papd de"leitores’, olhando asletrase"lendo” as figuras para
os colegasde classe.

Depois que as criangas demonstram jd conhecer umahistoria, drama-
tizam-na, escolhendo os papéis. Desde cedo sdo incentivadas a registrar al-
gum aspecto da histéria. Inicialmente, ta registro se da por intermédio de
desenhos e, nas classes mais avangadas, pelaescrita

Percebe-se que, como nacrianga ouvinte, inicialmente os desenhos
sA0 basicamente congtituidos de garatujas sem significado consistente. Aos
poucos vao tomando forma e significado, aé que os aunos passam a fazer
uma previsio do que sera desenhado. Depois de dgum tempo as formas vao
se aproximando do red e podem até ser reconhecidas mesmo forado con-
texto.

Adivinhaquem é

Fazem-se tiras de cartolinacom os nomes das criancas e dos profiss-
onais que atendem aclasse, as quais sdo colocadas num saco. O professor
sorteiaum nome e as criangas adivinham de quem €. Apds dgum tempo de
trabal ho, quando a classe ja se constituiu como grupo, déo-se pistas de quem
é aquele nome: "E uma menina. Tem cabelo loiro. Esta de ténis preto.
Estaderabodecavalo”, etc. A medidaque as criangas vao conseguindo
identificar o portador das caracteristicas apontadas pelo professor, as pisas
véo se tornando menos dbvias. Esta atividade pode ser utilizada para iden-
tificar objetos de diferentes categorias semanticas, assm como animais. E
possivel, também, introduzir a identificacéo de pessoas e objetos usando a
negacao, o que possibilitao trabaho com eliminacéo devariave's. Ex.: "Néo
€menina. Nao tem cabelo preto.” Uma outra possibilidade € as criancas
assumirem o papel, antes desempenhado pelo adulto, de apresentar as ca-
racteridicas das pessoas e objetos para que sgam identificados pel os cologas

M ontando os nomes

S30 colocadas duas tiras de cartolinacom 0 nome nacarteiradacri-
anca. Na frente delas corta-se uma das tiras, dividindo o nome em parles
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(duas ou trés). No inicio mantém-se 0 modelo namesae acrianga é solicita-
da a montar apenas 0 seu nome. Num préximo passo, elatrocarade lugar e
montara também os nomes dos colegas. Passado algum tempo de trabalho e,
se as criangas tiverem condicoes, retira-se 0 modelo da mesa. Se demons-
trarem dificuldade ou solicitarem modelo, deverdo recorrer a lousa onde
sempre haverdo modelo. ApGs a montagem dos nomes, as criangas colam,
numa folha de sulfite, a sua producéo.

Registro dos nomes das criancas

Escrevem-se 0os nomesjuntamente com as criangas nafolhade papel
gue sera utilizada para a producéo e, em seguida, elaéentregue parao seu
dono. Num momento posterior, antes da entrega das folhas, aproveita-se
paraestimular os alunos a fazerem o reconhecimento e identificacdo dos no-
mes dos colegas. Esta atividade permite muitas variacdes, como solicitar a
uma crianga que faca a distribuicéo das folhas; usar pistas de adivinhacao,
etc... O mesmo pode ser feito com as pastas, objetos pessoais,
etc..Posteriormente pode-se pedir as criancas que, além de identificarem,
escrevam tanto o seu nome como 0s dos amigos. Quando as criancasja
reconhecem 0s homes, comeca-se a estimulé-las a escrita dos mesmos.

Nessa fase de aprendizado, utiliza-se jogos mais elaborados e
estruturados, como por exemplo;

- jogo da forca;
descobrir quais letras faltam no nome dos amigos;
perceber entre dois nomes sel ecionados suas semelhangas ou 0s
critérios que foram utilizados para a selecéo (quantidade de le-
tras, letras semelhantes iniciais ou finais);
bingo de nomes;
letras misturadas para formar os nomes, etc...

Calendéario

Todos os dias tiras de cartolina com os nomes dos alunos sdo coloca-
dos na lousa, divididaem guem veio e quem faltou aescola. Cadacrianca

98



Srie Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 4

sorteiaum nome, identifica de quem €, e o entrega ao colega que deve colar
atiracom sau nome nalousa. Esta atividade tem variagdes, como colar atira
MESMO que s§a o home do colega, apdsidentificalo. O professor va fazen-
do perguntas, como: "quem veio ou fatou naescolahoj€.", eascriangasou
fdam o nome, ou o procuram em meio as lirasde papel ¢, aposo locaiza-
rem, colam atiranalousa

Uma outra possi bi 1iade é combinar esta atividade com a "Adivinha
quem é? O professor sorteiaum nome e a crianga cujo nome foi sorteado
escolhe umacor de giz e "escreve' seu nome nalousa, proximo atiraonde o
mesmo esta escrito. Para se expor anogdo de tempo, inicialmente o profes-
sor va introduzindo os conceitos oralmente e posteriormente por meio da
escrita por meio de expressdes como: ontem foi...; hoje é ....; ananh@va
ser.... Nas sdlas de pré-escola hd uma expansao dos conceitos, introduzin-
do-se os dias da semanae os meses do ano. Os materiais utilizados para o
desenvolvimento do calendario sdo diversificados, podendo-se utilizar desde
0s calendérios convencionais, até outros, feitos pelo professor e pelas crian-
¢as. variando- se aformae o uso de acordo com acriatividade do professor.
Pode-se introduzir no calendario as atividades que seréo desenvolvidas du-
rante aguele dia e na semana. Esta atividade, por ser repetitiva, pode ser
aproveitada para se introduzir a exposi¢ao a outro tipo de letra, como a
cursiva. Observa-se que € nessa atividade que ascriangas tentam primeira
mente subgtituir aletrade formapelacursva

Correspondéncia entreescrita e objetos

Num primeiro momento, as mesas e cadeiras Sao etiquetadas com os
nomes das criancgas, escritos pelo professor juntamente com acrianca, na
cor escolhida por ela. Reconhecendo c identificando seu nome, acrianca
localizara sua cadeira e mesa, num primeiro momento com a guda do pro-
fessor e depois de dgum tempo de trabalho, sozinha. Posteriormente, espe-
rase que ela sgacapaz de fazer 0 mesmo com os objetos dos colegas. N&o
h&um momento especifico paraesta atividade. Aproveitamos para fazé-la,
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guando vamos usar as mesas e cadeiras paracomer, desenhar, ele...
Album defotos

Solicitam-se fotos de todas as criancas e profissionais que atendem a
classe, tira-se xerox das mesmas, de modo que cada um tenha a suacépia.
Com asfotostrabal ham-se 0s nomes etambém etruturasfrasaissimples, do
tipo: "Esteémeuamigo Tarciso". Asedruturas S8 escritasjuntamente com
as criangas em folhas de sulfite, paramontar um livrinho, de modo que cada
um tenha sua copia. Pode-se montar o livrinho também no caderno de dese-
nho. Nas classes de pré-escola as fotos passam a ter uma conotacéo
documentéria

Caixa de fosfor os com fotos, contendo letras do nome

Esta atividade combina o reconhecimento de fotos e amontagem dos
nomes, ¢ € proposta somente quando os alunosja reconhecem todas as
letras de todos os nomes. Iniciamente dé-se umalirade papel parao auno,
naqud asletras de seu nome estdo separadas, cadaumaem um quadradinho.
A criancarecortatodas as | etras que, depois, sdo colocadas dentro de uma
caixa de fasforo com a sua foto colada do lado de fora Essacaixava circu-
lando entre todos osalunos, quetirardo asletras de dentro e tentaréo montar
0S nomes, primeiramente com e mais tarde sem o0 modelo. Uma variagéo
desta atividade é entregar as criangas envelopes contendo |etras para que
€las montem 0s nomes, sem 0 apoio das fotos.

Cantinhos

Esta atividade consiste em colocarem cada canto da sala diferentes
tipos de estimul os, como: 14pis e papd, jogos de montagem e encaixe, obje-
tos que desenvolvam o jogo simbdlico elivrosinfantis. No inicio, as criangas
geramente optam pelosjogos, ficando, como Ultimas opgdes de exploracao.
0s cantos com livros e os com |4pis e papel. No decorrer do semestre, estes
cantos passam a despertar mais 0 interesse das criangas, que ao exploralos,
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localizam letras de seu nome e dos colegas nos livros e contam as histérias
aoscolegas.

Relatos de final de semana

Usa-se cadernetade comunicacao didriacom os pais, onde geralmen-
te SAo registirados pelas maes, entre outras coisas, os fins de semana. E pedi-
do as mées que escrevam o relato junto com acrianga. Assim, nasegunda-
feira, apés a atividade de calendéario, o professor e as criangas sentam no
chéo, em roda, e elas contam como fa o fim de semana. Mulitas vezes as
Ccriancas ndop conseguem contar o que fizeram, principalmente no inicio do
trabalho. Quando isso acontece, o professor |€ junto com elas 0 que amée
escreveu. Depois que todos fizeram seu relato, sentam nas cadeiras, e cada
crianga conta o que fa mais significativo paraela. O professor elabora uma
frase com a producéo ord ou sinalizada da crianca e a escreve na parte
inferior dafolha; 1€ 0 que escreveu e entrega para a crianca desenhar. Passa
do dgum tempo de trabal ho, o professor, apds escrever nas folhas as produ-
¢Oes das criancas, sempre em forma de frases ou de pequenos relatos, mos-
tra as folhas para as criangas e todos juntos fazem aleitura de todas as pro-
dugdes. Em seguidaentrega-as para seus autores. A entrega se dada seguin-
te forma: o professor 1€ umadas folhas, sem faar o nome dacrianca, por
exemplo: "Foi ao cinema com a mamée e o papai”. Entéo, todos tentam
adivinhar quem € o autor daguele relato. A seguir as criangas fazem o relato
partindo do desenho, na folhaescrita. Nos outros dias da semana, apos o
calendério, éfeitaaleiturado contelido de cada cadernetaparaaclasse. A
seguir os hilhetes sdo respondidos por escrito pelo professor, sendo ares-
posta lidaa seguir paraas criancas. Outra possibilidade é enviar paraacasa
das criancas folhas onde estéo escritos os dias correspondentes ao find da
semana (sabado e domingo) para que sgafeito, juntamente com afamilia, o
registro das atividades realizadas pelacrianca. Este registro pode ser feito
usando-se desenhos, colagem de ingressos, figuras correspondentes a filmes
assistidos, e maistarde pelaescrita.
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E servindo-se desses pequenos relatos de finais de semana que as
criangas comegam aidentificar e"ler" suasfrases e as dos seus amigos. Elas
iniciam a"leiturd’ de todos os elementos das frases (artigos, verbos, prepo-
sigbesetc ...) oralmente ou usando sinais. A partir dai, o contexto escrito
comega a ser ampliado para textos de trés ou quatro frases, até chegar a
textos maislongos e complexos.

Registros

Além do registro do relato de find de semana, trabal ha-se também o
registro de atividades e passeios. O professor trabalhacom as criangas onde,
como e qatb vao, quemva etc. Manda o bilhete para a mée, comunican-
do o evento, sendo que acriancaja sabe o contetido do bilhete. Navoltado
passeio, € realizada a dramatizacdo e o registro do que aconteceu: "onde
foram”, "quem foi", "como foi", "o que viram" etc. O registro se dadames-
maformaque os relatos de find de semana. Posteriormente, o registro passa
a ser feito de duas formas. pelo professor com o grupo classe, ou pelas
criangas, que podem usar fotos como apoio para a sua producdo. Outra
possibilidade é, apos a producéo de um texto pelo grupo, pedir as criangas
que relacionem as partes do texto as fotos correspondentes.

Receitas

O trabalho com receitas inicia-se muito antes dareceitaem s. Citam-
Se agui os passos para o trabalho com a receita " Salada de Frutas®, que
serdo basicamente 0s mesmos seguidos para outras receitas. Muitas vezes as
frutas est@o presentes no lanche e comegam adespeitai™ a curiosidade das
criancas. Elas percebem asiguadades, asdiferencas, as caracteristicas pro-
prias. etc. Assm, sdo trazidas frutas de plastico, que séo exploradas, agru-
padas pelas criancas com a gjuda do professor. Além de nomear, pode-se
também fazer jogo de adivinhac&o. Por exemplo: "E umafrutaamardaque o
macaco gosta muito de comer”. Monta-se uma feirinha onde o professor
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assume 0 papd de vendedor e as criangas de compradores, e posteriormen-
te invertem-se 0s papéis. Sugere-se as criangas que cada uma escolha uma
frutaque deverd ser trazida paraaescolano diaseguinte. Cadaumadesenha
a fruta escolhida, que serd o bilhete para a mamae, complementado pela
escritado professor, produzidajunto com acrianga. No diaseguinte, asda
da defrutas éfeita

Cadaetapada"receita’ va sendo registrada por meio de fotos /ou
desenhos. Nesse registro consta desde o que cada um trouxe, passando pelo
lavar, descascar, cortar, experimentar afruta, até chegar afindizacdo dasa
ladadefrutas. A receita é escritajuntamente com as criancas para aidentifi-
cacdo das palavras. Em seguida, monta-se um pegueno livro, ilustrado com
todas as etapas do processo que foram sendo registradas durante a execu-
¢do. Cadaum terdasuacopia.

Nas classes dapré-escola, aleituradas receitas é realizada primeira
mente em grupo e depois individual mente, pedindo paraque elas identifi-
guem, nareceita, asequiéncia dosingredientes.

Em outro momento cada crianca recebe uma folha com a cépia da
receita, em que tentara fazer uma"leitura’.

Atrelado atodo este trabal ho, existe 0 momento do registro indivi-
dual, feito em desenhos e alguma producéo escrita que acrianca desgje.
Pode-se notar que esta escrita normalmente se fixa nos nomes dos ingre-
dientes.

Supermercado

Solicita-se afamiliaque mande paraaescolaembal agens de materiais
com os quais osfilhos tenham mais familiaridade, ou sga, que elause, vgao
uso, salbaparaque serve, como materiais de limpeza: caixasde sabdo, de-
tergente, ceraetc; materiais de higiene: embal agens de sabonete, pastade
dente, escovade dente, shampoo, desodorante, perfume, etc; alimentos:
latas de achocolatado, leite, avela, recipiente de danone, yakult, farinhas,
gdatinas, etc; remédios, etc
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Quando o materia chega, o professor explora, com as criancas, 0
nome. paraque serve, onde se compra, entre outras coisas. Geralmente a
maioria conhece e gudaaexplicar 0 que €, paraque serve, etc. Depoisde o
materia ser todo explorado e reconhecido, todos gudam a arrumar o super-
mercado, separando as sessdes. No supermercado, alguns alunos séo 0s
"compradores’, outrosos"caixas' e"empacotadores' paradar inicioauma
dramatizagdo, em que 0s papéis sao revezados. Os compradores levam as
compras "paracasa’, dramatizam o uso do produto e tornam aguardé-| os,
classificando-os pelo uso. Nestes momentos as criancas sfo incentivadas a
localizar, no rétulo da embal agem, os nomes dos produtos e, muitas vezes,
espontaneamente, localizam também as letras de seu nome e dos colegas.

Depois de bastante explorados, os materiai s so utilizados nas ativida:
des de "artes", criando carrinhos de caixas de sabdo, avides da pastas de
dente, etc.

MUsica

O trabalho com musicas infantis traz muito prazer para as criangas.
Elasgostam muito de"canté-las’, utilizando a™fdd' eos"sinais". Depoisde
dramatizadas e muito cantadas, as mUsi cas S0 escritas nalousaou em folhas
decartolina

Nessas exposi ¢coes as criangas, muitas vezes, reconhecem e identi-
ficam as letras de seu nome e dos colegas, bem como agumas palavras
que se repetem.

Nas classes de pré-escola, provavelmente por "cantarem” variasve-
zes, acompanhando aescritada musica, as criancas memorizam as musicas
com maior facilidade. Assm, naescritaindividua da musca que estd sendo
trabalhada, observa-se uma melhor organizacéo frasa e uma maior aproxi-
macao da escrita a sua forma convencional sem a assisténcia do adulto.
Além disso, nota-se que. nessetipo de escrita, os aunos mantém umaescrita
para determinada palavra, repetindo-a da mesma forma escrita anterior-
mente. Exemplo:
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PIULO DE BAE BAE
(pirulito que bate bate)
PIULO DE JANA BAU
(pirulito que j& bateu)

QE GOIA DE IEEELA
(quem gosta de mim é ela)
QE GOIA ELA SOU EU
(quem gosta dela sou eu)

Em relacdo ao desenvolvimento da escrita pelas criangas na pri-
meira fase da pré-escola (4 anos), nota-se, no decorrer do trabalho que
geralmente no segundo semestre elas ja sao capazes de. além deidentificar e
reconhecer os nomes de todos da classe, identificam também as letras de
seu nome e dos colegas em outros materiai s escritos, como livros, revistas,
jornais, embalagens, letras de musicas, receitas etc. Comegam aensaiar uma
escrita do nome em suas producdes, no inicio em formade garatujas, dife-
rentes daquel as usadas para desenhar, como minhoquinhas, pontinhos, boli-
nhas. E possivel perceber que noinicio algumas criancas " escrevem” em suas
producdes o0 seu nome ao lado da figura que fazem de si mesmos, usando,
muitas vezes, a mesma cor que escol heréo paranomear seus pertences.

Nessa mesma época, a maioria ja usa pseudo-letras que vao se inten-
sificando e ddo lugar, entdo, as primeirasletras. De modo geral, usam aletra
inicial de seu nome e arepetem para " completar" aescritado mesmo. Poste-
riormente, v8o acrescentando letras, atéchegar aescritade todas, ou quase
todas as letras de seu nome, 0 que acontece mais no final do ano. Na segun-
dafase dapré-escola (5 anos), as criangas ja conseguem escrever esponta-
neamente seu proprio nome e identificam os nomes dos colegas e daprofes-
sora.

E interessante observar que por meio dessa exposicdo constante a
escrita, as criancas, quando chegam aterceira fase da pré-escola (6 anos),
estdo mais interessadas em saber 0 que esta escrito em um determinado
material ou como se escreve umadeterminadapalavra. Fazem tentativas de
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ecrever variaspalavras, utilizando primeiramente asletras dos seus proprios
nomes para nomear os objetos e ndo aceitam pseudol etras como resultado.
Os aunos que ainda se encontram nesta fase sdo estimul ados pel os proprios
colegas, usando model os, atentarem escrever com letras de forma o dfabe-
to.

Os aunos séo capazes de identificar nomes de objetos que apare-
cem com mais freqiiéncia nas histérias ou exercicios propostos. Quando
se trabalhacom a escrita, por meio da leitura orofacia ou damemorizacéo
das palavras (como no jogo damemdria), conseguem encontrar os pares.

Depois de, em média, dois anos de trabalho com a escrita, ja co-
megam aproduzir pequenosrelatos, como se pode observar no exemplo:

A MAMAGMA SORO AOPAOEAFO

(amamae comprou copo prato e garfo )

No exemplo, a crianca transpde para a escrita informagdes jaincor-
poradas, como o0 nome de suamée (Magna) e o simbolo do $, queelausa
antes da palavracomprou. A exploracdo do contexto visua é umacaracte-
risticanaescritade criangas surdas, como aponta Cruz (1992).

Além do trabalho com diferentes materiai s escritos, como receitas,
musicas, higtdriasinfantis, gibis, etc, sdo acrescentadas a producéo de escri-
tapelascriangasealeitura

Trabalho com textos

Na terceira fase da pré-escola € dada muita énfase a elaboracéo de
textos, visando, principalmente, um contato maisestreito dacriancacom a
escritadentro de um contexto significativo. Inicidmente so produzidos pe-
quenos textos de trés ou quatro frases, escritas pelo professor, com base no
relato da crianga sobre fatos por ela presenciados, passeios, finais de sema-
na. por exemplo. Aos poucos a quantidade de informacéo escritava sendo
ampliada de acordo com o interesse e 0 desenvol vimento do grupo.

Sdo feitos varios tipos de textos, como relatos, historias criadas pelas
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proprias criangas ou de livros, receitas diversas, musicas, pesquisas, etc.

Os relatos baseiam-se em fatos ocorridos com as proprias criangas
(por exemplo: relato de férias. Finais de semanaetc.) ou passeos feitos pelo
grupo. Utilizando perguntas, a professorava montando as estruturas frasais.
escrevendo nalousa, e organizando tudo em formade texto.

Essa escrita esponténea pode ser feitade duas formas:

- 0 professor organizaa idéia dacriancaem umaestrutura frasd e
da o modelo articulatorio valendo-se de todas as pistas (auditi-
va, visud, tatil - cinestésica, gestud e dfabeto datilol 6gico) paraque
acriangaescreva, por exemplo:

EU FOINA FAIA DA VOVO
(Eu fu nafazendadavovo)

EU FOINA IEA CO MO PAI
(Eu fu na piscina.com meu pal)

- criancaescreve livremente sem nenhumainterferénciado adulto. Des-
ta forma aparece mais claramente a transferéncia para o papel da-
quilo que Ihe é mais significativo e as palavras com asquais mais
intimamente seidentifica. Exemplo:

O MERIE VAI FAIE CEA CAHEUO MERIE
(O menino va olha céu comegou chuvamenino)

Como se pode observar nos exemplos, com a guda do adulto dan-
do varias pistas, percebemos que a producdo das criangas revelam maior
conhecimento da escrita e daestrutura da lingua. JA na escrita elaborada
individualmente, sem qualquer guda, percebemos um grau maior de dificul-
dade.

Quando as atividades sdo vivenciadas pelo grupo, 0 momento do re-
lato € maisrico, pois cada crianga contribui com informages e impressies
pessoais. Em situagdes vivenciadas fora do ambiente escolar osrelatosindi-
viduais sGo mais smples, sendo que o aluno necessitada interferénciado
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adulto paratorna-los maisricos. Com o grupo que esta na Ultima fase da
pré-escola (6 anos) o relato adquire seqliénciade fatos e maior riquezade
detalhes. No entanto, paratranspor esses relatos para aescrita, os alunos
alnda necessitam da guda direta do adulto para organizar a edrutura frasdl.

Observa-se que registrando o que acrianga vivenciou e respeitando
SeU interesse, 0s textos carregam um maior significado para seus autores.
Dessaforma, sdo faceis de serem entendidos, possibilitando a ocorrénciade
uma" leiturd" antecipada. As criangas comegam atransferir o uso de paa
vras paraoutros contextos. Essetrabalho estimulaacriangaafazer suapro-
pria leitura, fazendo com que elas se Sntam mals capazes.

D parin WOFLIO
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ANBER 50 4
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108



Srie Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 4
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Naleitura, todas as palavras podem ser sinalizadas e pode também
ser utilizado o afabeto digitd paraartigos, nomes proprios, e paraalgumas
prepos ¢coes e advérbios. Algumas prepos gdestém seus proprios sSinais (para.
com, €tc ...) e so reconhecidas pelas criancas naescrita (facilitando asua
utilizacdo nafala). Nota-se que com isso elas apresentam maior facilidade
para reconhecer frases e palavras isoladas do texto.

Um fao bastante comum no desenvolvimento da”leiturd’ é umasensi-
ve melhora na articulagéo das palavras, mesmo pelas criangas com dificul-
dades. Elas parecem prestar mais atencdo na sua articulacdo e nado outro, 0
que resultanumafdamaisintdigive. O uso daleturaorofacid como pigana
busca darelacéo fonema-grafema também fa observado por Cruz (1992).
Ainda segundo Cruz (1992) amedida que confrontam suas escritas com as
informagtes que 0 meio |hes proporciona, as criangas buscam uma adequa:
¢ao maior na relacdo escrita/sonoridade. Quando se notatal preocupacéo
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nos alunos, procura-se fazer com que busquem aforma convencional dos
vocabulos, como ilustra o exemplo abaixo.

O professor pergunta a classe:

- Como en posso escrever a palavra " bola™ ?

Se as criancas responderem com a letra " O", tenta-se fazé-las pen-
sar sobre o que vem junto com aletra” O", ejuntos professor e aluno conse-
guem chegai- a escrita convencional, usando a pistaauditiva, aleituraorofacia
e o adfabeto digital.

Este tipo de intervencdo acarreta um envolvimento muito grande dos
alunos, tornando-os assim mais atentos a relacéo/a/a x escrita, estimulan-
do-os na busca da escrita convencional .

Nota-se também que nesse momento existe uma troca muito grande
entre as criangas. aquela que percebe mais a rdacdo.fda x escrita acaba
dando a pista paraos colegas, fazendo com que as que néo estdo no mesmo
nivel sgiam beneficiadas.

Embora a alfabetizacdo formal se dé somente no ensino fundamental
(primeiro grau), o trabalho tem inicio desde a primeira etapa da pré-escola
com o objetivo de expor ascriangas a uma escrita diversificada, envolvendo
diferentes tipos de textos.

Procura-se usar esses textos nas mais variadas situacOes escolares e
sociais, propiciando umavisdo mais ampla daescrita: €elando se restringe
somente ao ambiente escolar, passando ater um significado mais amplo e
dindmico. A crianca tem oportunidades de vivenciar o uso da escritaem
diferentes contextos, percebendo sua utilizac&o e seu significado paraavida.

Esta maneirade ver a alfabetiza¢&o, processo no qual cm que acrian-
¢a pode escrever de formacriativa e esponténea, reflete umacrenga na ne-
cessidade de a escola e o professor assumirem uma nova posturaem rela-
¢80 a todo o processo.

Embora ndo sgja objetivo que os alunos saiam alfabetizados da pré-
escola. observa-se que muitosjacomegam a produzir seus primeiros textos,
ainda que com a gjuda do professor, contribuindo para que a crianga surda
sgja vista como escritor e leitor capaz de entender o que lhe falam e o que |1é
e Se expressar.
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5. SUGESTOES DE PROGRAMACAO PARA A PRE-ESCOI*A

1. AREA PSICOMOTORA
Objetivos - ver Fasciculo n° 3

/. l.  Psicomotricidade
. coordenacdo motora global e motora fina
. adaptacéo
. esguema corporal
. relaxamento
. coordenacdo sensodrio-motora
.equilibrio estatico
.equilibriodindmico
.agilidade

i.2.  Hidro-estimulagéo/natacgéo
1.3. Educacdo fisica
1.4. Recreagdo - conforme propostacurricular de educago infantil.

Il. AREA COGNITIVA

2.1. Desenvolvimento sensorio-perceptivo
. discriminacdo olfativa
. perfume/mau cheiro/alcool
. discriminagdo tétil
.. de pessoas
.formas de objetos
.. formas geométricas
.. texturas: liso/aspero
duro/mole/macio
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. umidade: seco/molhado
.. tampeauwa  frio/quente
.. peso: leve/pesado
. discriminagdo/gustativa
doce/salgado/azedo
. discriminagéo visua
.. cor
.. forma
..tamanho
. nocdo de: grande/pequeno/médio
(espessura) grosso/fino
(superficie) largo/estreito
(verticalidade) alto/baixo
(horizontal idade) comprido/curto
- memoéria global
.. evocar objetos ausentes: o que falta?
- memodria sequencia
..memoriade figuras, movimentos, formas, cores...

.discriminacdo auditiva® - conscientizacao de ruidos ambientais e sons
instrumentais e sons da fala (percepgéo do
mundo Sonoro);

- presencga/auséncia de ruidos ambientais, sons
instrumentais e dafda(som X siléncio);

- ruidos e onomatopéias:

- localizag@o da fonte sonora;

- reconhecimento e discriminag&o dos sons.

'Em edtreita correlacdo com o treinamento auditiva
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2.2. Organizacao espaco-temporal (énfase para espaco)
. esguema corpora
.. consciénciadas partes do corpo
. p0si¢do no espaco
.. relacdo do proprio corpo/objeto
.. relacBes espaciais. em cima/embaixo; emfrente/atras,
dentroffora; longe/perto; entre ume outro (N0 meio)
. direciondidade
. laterdidade
.. Sobre o préprio corpo e foradele
.. direita/esquerda
. andise/sintese visud
.. emparelhamento
.. Quebra-cabegas

2.3. Organizacao espaco-temporal (énfase para tempo)
. tempora idade (antes, depois, agora, ao mesmo tempo)
. causa/efeito ( nocdo de causalidade) .porqué?
. calendario - alternancia ciclica - que tempo faz hoje?
Diasda semana e do més

2.4. Desenvolvimento |0gico-matematico
. conhecimento fisco
.. propriedade dos objetos: cor, forma, tamanho, textura, consistén-
cia, temperatura, som, sabor, odor;
.. N0ocAo de espaco, tempo, causalidade, classificacao, seriacdo, con-
Servacao;
.. Nocao de quantidade: muito/pouco; mais/menos,
.. conservacdo de quantidade: igual/diferente
.. conjuntos (inclusdo, intersecéo, igua dade, relactes);
.. geometria (exploracdo do espaco: curvaabertaefechada, atencéo
gréfica, ponto de vista);

13



Srie Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 4

.. Sequiénciae seriacao (ordem linear);

.. dternancia;

.permuta;

.. medidas;

.. operacdes (0s nimeros, correspondénciabiunivoca).

2.5. ObservacOes e experiénciasparainiciacdo as Ciénciase aos Pro-

gramas de Saude

. conhecimento fisico/propriedade dos objetos (ver desenvolvimento
| 6gico-matemético);

. mecanicados objetos, transformagao dos objetos, atividades entre
asduascategorias;

. Iniciag@o as ciénciasbioldgicas
..meio ambiente

- conhecimento das propriedades da &gua, do ar e da terra (vento,
chuva, sol, calor, frio, arco-iris, nuvens, fogo, e etricidade, ima, gra-
vidade);

- experiéncias para conhecimento das propriedades daégua, ar, solo
(mineras);

- nocOes de ecologia: prevencao/poluicao do ar, daagua, do solo;

- nogdesdo universo: terra, sol, lua, estrelas.
.. dimentos,
..pessoas;
.. animais, vegetais.

2.6. Iniciac8o a integracéo social

. 0 tempo historico e 0 espaco geografico
Eu ¢ o outro

. auto-identificagiio Eue o grupo
Eu e a famf{lia
Eu e o professor
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.orientacdo espacid: - a sda de aula
- aescola
- acidade

.espaco natural: - A comunidade do homem:

aspectos fiscos
aspectos histéricos
aspectos econdmicos
aspectos sociais
aspectos humanos

. necessidades basicas do homem: - unidade familiar
-alimentacdo
- saude
- educacéo
- habitacao
- transporte
- traba ho
- seguranca
-religido
-lazer
. educacdo para a vida na comunidade: - principios de convivéncia
socid
- preservacao dos bens
publicos e particulares
- ainteracdo comunidade/
escola

. orientacdo tempora
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I11. AREA EXPRESSIVA

3.1. Expressdo gréfico/pictorico/plastico/cénica (Ed. Artistica)
- exploracdo das linguagens visud e plastica
.desenho
. pintura
. modelagem
. recorte e colagem
. montagem
. mosaico
- exploracdo das linguagens verbais e néo-verbais
. dramatizagéo

3.2. Expressdo mimico-gestual

. pantomimas

. gestos naturals, mimicas e/ou gestos convencionais da Lingua
Brasleirade Sinais,

. dramatizacéo de:
.. desgo deago maisalto;
.. medo edefesa:
.. interiorizagéo, fechamento;
.. alegria, aceitacso;
.. agressividade, afirmacdo de s mesmo, forca;
.. dom, oferta, saudacéo.

3.3. Expressdoritmica
. adaptacao e locomogéo
. coordenacao
. ritmo: reproducéo
percusséo
fonético
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3.4. Expressao linguistica (linguagem):
3.4.1.Aprendizado da Lingua Portuguesa

a) modalidade ord -Pré-requisitos: linguagens interior e recepti-
va
. Linguagem expressiva:

.. possibilitar conversacéo esponténea, didlogos, relatos, conversa-
¢ao dirigida, percepcao do texto e do contexto, percepcao da
palavra, discriminacéo dafda;
estratégia: dramatizacéo

.. contar estorias,

.. dar nome as coisas e as pessoas: familiares, professores, partes
do conjunto, roupas, dimentos, animais, plantas, brinquedos, meios
de transporte, meios de comunicacdo, partes dacasa;

.. dar nome as reagbes emocionais;

.. pedir, perguntar,chamar, protestar, cumprimentar;

.. indicar necess dades fisiol 0gicas, emocges, sofrimento, dor;

.. desenvolver aleitura orofacid.

.. treinar

- direciondidade fadd
- conversas do cotidiano, com vocabul &rio ativo, como por exem-
plo: bomdia, vemca, pega, me da, mais, meu, seu, como €?
0 que €? quem? o que faz.?
. perceber e identificar sons, ritmos e imagens,
. iniciar acomunicagdo por meio da lingua portuguesa em

. Linguagem verbal:

.. estruturacdo articulatoriadafaa;
.. emissdo defonemas,
.. aquisicdo de vocabul &rio;
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.. construgdo de frases/estruturacéo frasd;

.. compreensao das frases e da conversacao;

..inicio daleturaideo-visud,;

.. introdugéo naliteraturainfantil;

.. participagdo nos eventos em datas comemorativas.

b) modalidade escrita
. coordenagdo viso-manual/grafismo:
.. dividades preparatorias ao grafismo;
..grafismo;
recorte, tracados, desenhos, perceptibilidade.
. relaco fdalescritae snaigescrita;
. fixecéo gréfica;
. iniciacdo a producdo dos textos (desenhos, gravuras e palavras).

34.2. Aquisicdo da Lingua Brasileirade Snais
- utilizar e adequar contelidos propostos para a aprendizagem e uso
dalinguaportuguesa.

IV. AREAS EMOCIONAL (AFETIVA) MORAL/RELIGIOSA/
SOCIAL

4.1. Percepcao do eu e do proprio corpo como pessoa humana
* sentimentos e emogdes - controle e expansdo
* capacidades e limites
* independénciae seguranca

4.2. RelagBes positivas com 0s outros - eu e outro (aceitar-se e aceitar os
outros);

4.3. Respeito e amor pelafamilia- eu e afamilia (percepcdo das relacdes
familiares);

4.4. Conhecimento de Deus-Pai Criador - eu e Deus (percepcao do amor);
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Respeito e amor pelanatureza- eu e anatureza (percepcao des edo
ambiente, dos fendmenos);
Aquisicdo de normas einteriorizacdo de valores para comportamento
socia adequado (convivio socid e ético)
. limites
.. dividades davidadiaria
.. higiene:
...educagao sexud
.. el eacomunidade: - ordem, colaboragéo e solidariedade.
- pluraidade culturd: indios, ciganos, etc
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SUGESTOES PARA SUA ATUACAO

1. Organize 0 atendimento as criancas surdas em dois turnos:
. um, em conjunto com os demais alunos de sua classe, parao desenvol-
vimento da proposta curricular da pré-escola;

. outro, individualmente ou em grupos constituidos somente de criancas
surdas para o desenvol vimento das complementacdes curriculares es-

pecificas.

2. Relina-se com os demais profissionais que podem interagir com esses
alunos paratracarem as estratégias de atendi mento.

3. Solicite orientagdes e cursos acercado atendimento especifico edaLin-
guaBrasleradeSnais.
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AVALIACAO DE APRENDIZAGEM
DO PROFESSOR

ColoqueV (Verdadeiro) ou F (falso) paraas afirmativas aseguir:

1) Paraque acrianga surda possa aprender a lingua portuguesa, o profes-
sor deve desenvolver nacrianga:
( ) o movimento das méos
( ) apercepcao/ identificacdo dos sons
( ) omovimento do braco
( )afda
( ) alingua

2) Oided équeaaguisicao daLIBRAS comece:
( ) desde amaistenraidade
( ) apos a puberdade
( ) navidaadulta

3) Asadaptactes curriculares admitem as seguintes modalidades de apoio:
( ) atendimento itinerante
() eliminagéo de atividades que ndo beneficiem o auno
( ) sdasderecursos
( ) atendimento psicopedagdgico
() modificagBes nos objetivos, contetidos e critérios

4) Os paise professores devem brincar e conversar com acrianga:
( ) enfatizando 0 nome dos objetos
() estimulando a atencéo dacrianca
( ) falando o que estéo fazendo e o que véo fazer
() evitando estimular o residuo auditivo da crianca
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Marque um " X" paraaalternativacorreta:

5)

6)

Discriminac&o auditivaé:

a) () acapacidade de reconhecer os sons atribuindo-lhes significado.

b) ( ) acapacidade de localizar afonte sonora.

¢) () ahabilidade de diferenciar um som do outro e distinguir peque-
nas diferencas.

d) ( ) acapacidade de reagir aum estimulo sonoro.

Quetipo de lingua aescola deve oferecer ao aluno surdo?
a) ( ) A lingua portuguesa.

b) ( ) A linguabrasileirade sinais.

c) ( ) A linguaportuguesae aLIBRAS.

d) ( ) Nenhumadas respostas esta certa.

Coloque V (verdadeiro) ou F (falso) paraas afirmativas abaixo:
7) Séo atividades da area psicomotora:

( ) discriminacdo olfativa

() esquemacorporal

() relaxamento

() formados objetos

() coordenacéo sensorio-motora
() agilidade
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8) Sdo atividadesdaareaexpressiva:

9)

() orientacdo tempora

() desenho, pintura, modelagem

() propriedade dos objetos

( ) dar nomes as coisas e as pessoas

() perceber eidentificar sons, ritmos e imagens

S&o atividades da &eacognitiva:
() coordenacdo motora

( ) equilibrio estatico

() discriminacéo tétil

() auto-identificacdo

( ) emissdo de fonemas

10) Sdo atividades daareaemocional:

() dramatizacéo

( ) equilibrio dindmico

( ) respeito eamor pelafamilia

() discriminagéo auditiva

() respeito e amor pela natureza
() relaches positivas com 0s outros.
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APRESENTACAO

Prezado Professor!

Vocé esta recebendo o fasciculo 5 que trata da aquisicio/
aprendizagem de lingua portuguesa escrita, por surdos, no processo de
alfabetizacéo.

Espera-se que vocé possa desenvolver seu trabalho com alunos
surdos de forma exclusiva ou integrada com os demais educandos.
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OBJETIVOS

Objetivo Geral

Oferecer a0 professor subsidios para que possa desenvolver o
processo de letramento (alfabetizaco) dos alunos surdos.

Objetivos Especificos

O professor devera ser capaz de:

. entender os problemas relativos a aquisicdo da leitura e da es-
crita por alunos surdos,

. viabilizar o processo de letramento (alfabetizagdo) por meio de
metodol ogia contextualizada a realidade dos alunos surdos;

. estabelecer, com os alunos, estudos comparativos entre a estru-
turadalingua portuguesae adalinguabrasleirade sinais paraviabilizar
amelhoria e aestruturagéo frasd dos educandos.
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INFORMACOES INICIAIS

. Leiaos objetivos especificos deste fascicul o

Estude o texto deste fasciculo;

Teste seus conhecimentos, respondendo a avaliagdo proposta;
Confira suas respostas com as da chave de correcdo, no find deste
fasciculo;

Se for aprovado, passe para o fasciculo seguinte;

Se ndo conseguir aprovagao, reestude o texto;

. Responda novamente aavaliacdo. Se ndo conseguir aprovacdo, consulte

o professor aplicador deste fasciculo.
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ALTERNATIVAS DE APRENDIZAGEM DO PROFESSOR

Estudar o texto relativo aunidade.

Rever o video paratirar asdividas.

Recorrer a0 professor aplicador da unidade, caso a duvida
persista.

Redlizar a avaliacdo proposta e as atividades sugeridas.
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AQUISICAO DA LINGUA PORTUGUESA ESCRITA
POR SURDOS

NostermosdePaulo Freire, "aleitura do mundo precedealeitura
da palavra’. Nesse sentido, as palavras e as outras estruturas do
Portugués so serdo efetivamente apreendidas pelo surdo brasileiro se,
anteriormente, sua linguagem permitir que el e estruture seu conhecimento
esuas experiéncias. Como raramente o surdo pode fazer essa leitura do
mundo atraves dafala do Portugués, € imprescindivel que outrafala
sgja a intermediadora nesse processo: a lingua brasileira de sinais -
LIBRAS,

Essareflex@o e o reconhecimento daestreitarel acdo entre linguageme
cogni¢ao serdo discutidos aluz dos seguintes pressupostostedricos:

* agptiddo linguiticainata e a experiénciafazem parte daexisténciae
davidade qualquer individuo, mesmo daquel es que, por razdes adversas,
foram privados da interacd com outros seres humanos e, portanto da
aquisicéo deumalingua;

* quando circundado por um ambiente lingUiistico, osdadosdalinguaa
que o individuo tem acesso permitem-lhe adquiri-lamediante aavdiacdo dos
principioslinglisticos que o fazem formular as regras subjacentes as estruturas
assimiladas. Dessaforma, ele passaaser visto como um falante competente
nagraméticadessalingua, o que o tomacapaz de gera” ou produzir sentencas
dalinguaem questéo;

* essacompeténciaesta estreitamente relacionada.com o que vamos
chamar de cognicdo "psicologica’, isto € ao conhecimento de mundo
ligado a sua competéncia de fdante ideal de uma lingua;

* aexperiéncia é estruturada pel os dados lingUisticos e estes nunca
aparecem descontextualizados, o que permite ao individuo a associacdo
constante entre estruturas lingUisticas e os diferentes contextos em que eas
gparecem. Com isso, d&-se aformacdo de esquemas lingUistico-cogniti vos
gue, associ ados atoda umagama de contextos experienciados e abstraidos,
permitem prever o uso dessas estruturas em novos contextos. Além do mais.
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a aquisicdo de convencgdes préprias da lingua (déixis sociais, estratégias
pragméticas convencionais, constru¢des complexas e idiomaticas, nuances
de humor - 'branco correndo € atleta, preto correndo é ladr&o’, etc.) levam-
no aadquirir umavisdo de mundo veiculada pela lingua ou uma cognicéo
social dacomunidade que afaa. O social aqui sedistingue do socioldgico
ou daquilo que as pessoas individualmente fazem ou da forma como
realmente agem na sociedade;

* esse conhecimento acumulado e associado permite que a pessoa
faca uma leitura do mundo tida como anterior aaquisicéo e que vai envolver
outros problemas.

1. Colocacéo do problema da aquisi¢cdo da escrita pelo surdo

Pensa-se. freqlientemente, que uma pessoa surda, por ndo apresentar
nenhum problema relacionado a viséo, ndo possui dificuldade alguma
em compreender ou produzir um texto escrito. Entretanto é fato conhecido
gue nas institui¢cdes educacionais brasileiras, a dificuldade dos alunos surdos
na aquisicao da escrita é enorme, sendo a Lingua Portuguesa um desafio
para eles e seus professores.

Evidentemente, a capacidade visual ndo é condicao suficiente para
0 acesso ao texto escrito, porque sendo os falantes da lingua portuguesa
compreenderiam perfeitamente o finlandés, cujo sistema fonologico é
bastante similar ao do portugués. Esse ndo é o caso. Podemos ler um texto
em finlandés com prondncia correta, porém néo entenderemos o significado
de nenhumade suas palavras.

A compreensdo e aproducdo de um texto escrito requerem estratégias
lingUistico-cognitivas complexas que vao além da decifracdo das letras
e de sua pronuncia correta, além da decodificacdo das palavras e do
simples fato de saber falar a lingua-alvo daescrita, porque sendo ndo teriamos
analfabetos ouvintes, falantes do portugués que ndo reconhecem as letras do
afabeto.

No caso do surdo brasileiro, o problemaque se coloca € o seguinte:
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pelo fato de ser surdo, ele ndo adquire a lingua oral, ou seja, 0 portugués
falado de forma esponténea e, assim, seu desempenho nessa modalidade da
lingua portuguesa é, em geral, extremamente precario. Como as metodol ogias
de ensino/aprendizagem daescrita, no Brasil, fazem apel 0, na maioriados
casos, ao aspecto fonico da lingua paraensinar as letras do alfabeto gréfico,
e as palavras, geralmente, sdo apresentadas descontextualizadas e sem énfase
no significado, o desempenho do surdo em portugués escrito, que poderia
ser excelente, acaba sendo precério ou quase nulo.

Dessa forma, seria natural abordar a aquisi¢ao da lingua escrita pelo
surdo sem recorréncia alingua oral, como se faz no ensino de portugués
instrumental como segundalingua. Entretanto, a observacdo de que aescrita
das pessoas surdas apresenta caracteristicas tipicas de um usuario estrangeiro
da lingua portuguesa no uso de elementos de ligacdo ou de palavras
"funcionais" (preposic¢des, conjuncdes, determinantes: artigos, possessivos,
demonstrativos), de expressoes fixas e de flexao verbal, leva a pensar-se,
geralmente, que isso é decorréncia da interferénciada lingua de sinais que
usam em suainteracdo com os outros surdos. Se isso é um fato, seriaessa
interferéncia prejudicial a aquisi¢do daescrita? Seria necessaria a utilizagéo
do portugués falado no ensino/aprendizagem de sua modalidade escrita para
evitar esses problemas? E alinguabrasileirade sinais (LIBRAS) teriaque ser
evitada para ndo exercer td influéncia ou teriaelaum outro papel importante
nesse processo de aquisi¢ao de portugués escrito?

Argumenta-se que o0 portugués escrito pode ser plenamente
adquirido pelo surdo se a metodologia recorrer, principalmente, a
estratégias visuais, essencialmente aLIBRAS, ndo se enfatizando a relagéo
letra-som, e se essas estratégias forem similares aquelas utilizadas no
ensino de segunda lingua ou lingua estrangeira. Mostra-se que a faa
tem um papel fundamental nesse processo de aquisi¢ao, principal mente,
no que diz respeito a veiculagdo das estruturas linguistico-cognitivas do
conhecimento e da experiéncia necessarias a producdo e a compreensao
textua . Enfatizando esse aspecto dafalaem detrimento dos segmentosfoni cos,
seria, pois, perfeitamente possivel substitui-lapelaLIBRAS, que, nareaidade,
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nadamaisédo quea"faa' damoddidade espacid-visua delinguautilizada
pelos surdos brasileiros. Fala, nesse caso, deve ser entendidacomo uma
modalidade distinta da escrita como se segue:

N Y LINGUA

A LIBRAS, para os surdos, assm como o portugués falado, para
0s ouvintes, forneceratodo o aparato linguistico-cognitivo necessario a
utilizagc@o de estratégias de interpretacdo e producdo de textos escritos:
ativacdo de esquemas e consequiente criagao de expectativas, inferéncias,
configuracdo de hipoteses; contextualizacdo e explicacdes
metalinguisticas das estruturas linglisticas do texto, principamente
daquel as especificas da lingua portuguesa, de dificil apreensdo peo surdo.

2. O que significa ler e escrever?

Identificar e saber desenhar asletras néo habilitaaguém acombinalas
deformaacongtruir paavras, sentencas e enunciados escritos gramaticais de
umalinguaeaexcluir o que é agramatical. Assm, aidentificacéo dasletras
pode ser bastante secundario no processo de aquisi Gao de escrita, dependendo
do método adotado pelo professor. As atividades que tenham esse objetivo
podem ser apresentadas aos alunos de forma gradativa, paralelamente ao
ens no/gprendizado das expressdes linglisticas escritas dotadas de S gnificado.

Experiénciastém demonstrado que osletores, muitas vezes, gorendem
o sgnificado eaformadas paavras utilizando-se de estratégias de adivinhagéo
e de sau registro fotografico (visudizacdo), sem, necessariamente, vocalizéa-
las. Segundo Adams (1980: p. 17), "aparentemente, i niciantesem leituraacham
mais fé&dil adivinhar aidentidade de qual quer palavra no conhecidado que
decodifica-la' e um "outro meio de lidar com palavras visuamente ndo
familiares € aguele de usar restri¢des sintéticas e semanticas do texto para
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adivinhar sua identidade. Dessaforma, o processamento em um nivel mais
elevado pode compensar as dificuldades de decodificacdo”. E isso é o
resultado de processos denominados 'top-down', ou sga, de processos
orientados por conceitos preexistentes que pressupdem, assim, contribui¢coes
doleitor.

A vocalizagdo, segundo esses estudos, pode inclusive prejudicar a
compreensdo do texto porque demanda um esforgo e uma demora que
comprometem a memorizagdo. Segundo Craik & Lockhart (1972) e Kla
Berge & Samuels (1974), "se a crianga deve centralizar a atencéo em
propriedades estruturais das palavras, ela pode perder as dimensdes
sgnificativas do texto". Assm, gpds um exercicio de vocdizagdo de estruturas,
0 aprendiz precisa voltar atrechos anteriores pararecuperar as informagdes
necessarias ao prosseguimento daleiturado texto.

Em testes aplicados em leitores adultos por Jenkins (1974), agueles
gue foram ingtruidos para desempenhar "tarefas semanticamente orientadas
nositens' mostraram melhor desempenho do que aqueles que foram ingruidos
ase centraizarem em aspectos ortogréficos, fonéticos ou sintéticos dositens.
Estes tltimos | eitores gpresentaram pobre memorizagao e pouca capaci dade
de agrupar ositens. Paraos autores, "niveis €l evados de memorizagdo nesta
tarefa depende do fato de os sujeitos terem atributos semanticos
interrelacionados dositens’. Segundo Perfetti (1975), "acompreensdo da
leitura pode ser prejudicada se se devotar muita atencéo a atividades de
decodificacdo" (Adams, 1980:16).

As expressdes linguisticas, em sua forma escrita, para serem
apreendidas pelo gprendiz, devemn estar associ adas aum contelido semanti co.
Isso, &s vezes, requer um processo simples darelacdo dessas expressoes
com um significado dotado de certa completude, mas que, véarias vezes,
demandaum esforgo maior, que € 0 de se saber quais sdo 0s 'complementos
exigidos por elas no momento de estruturacdo de uma sentenca. Por exemplo,
as palavras bola e felicidade séo associadas, em seu sentido literal, aum
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objeto concreto e aum estado 'psicol 6gico’, respectivamente, possiveisde
transmitirem informagdo suficiente paia, pelo menos, identificar um referente,
No caso de certos contextos linguisticos ('ele esta com abolatoda, 'isto €
uma bola de neve, ndo acaba mais'), é necessario explicar ao aprendiz as
diversidades de significacbes que a palavra bola pode ter. Para essas
explicagdesaLIBRAS pode ser utilizada.

Entretanto, uma palavra como dar, ao ser associada a um evento,
edtara, automaticamente, identificando todos 0s " participantes' desse evento,
isto &, todos os componentes de um cenario que serdo ‘complementos
necessarios desse verbo em qual quer sentencadalingua portuguesa. Chama:
S de 'complementos’ os agets (alvolagente/experienciador, fonte,
paciente/tema, locativo, etc. sujeito, objetos, adjuntos) que sdo requeridos
pelos verbos e por varias paavras de umalingua para serem captadas quanto
ao sgnificado. Assm, compreender o Sgnificado deumapaavraéentender
também aestrutura sintéti ca béas cade uma sentencadalinguagque acontém,
porque apalavraveiculainformagdes semanticas e Sintéticas, dém de evocar
um contexto ou varios contextos abstratamente estruturados pel 0s esquemas
linguistico-cogniti vos associados as pa avras ou familiade paavras dalingua.
Vga o cenario que sera ativado ao se escrever ou ler apalavra dar.

dar
A B
doador receptor
‘fonte’ ‘alva’
C
o que ¢ doado
‘tema’

» Esquema l: Centro ativado ao se escrever ou ler apalavradar
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Ao se deparar, no texto escrito ou falado, com uma paavra
como colocar, acenaevocadapelo leitor ou interlocutor ser&:

Colocar
A B
o que coloca algo/alguém
‘agente’ tema’
C
Lugar
‘locativo’

Esguema 2: Cenério ativado ao se escrever ou ler apalavracolocar.

Esses esquemas de participantes evocados séo partes do significado
dedar ecolocar e s elesque permitem que sefalem ou escrevam sentencgas
do tipo Paulo deu umlivro a Jodo, o livro foi dado a Jo&o por Paulo, eu
coloquei 0 copo ha mesa, foi na mesa que Maria colocou o copo, etc. Na
primeira sentenca, Paulo € o doador = sujeito e fonte, livro é o que é
doado = objeto e tema, e Jodo € o receptor = objeto e alvo. Na segunda
sentenca, 0s papés teméticos sdo 0s mesmos (fonte, temae alvo), tendo
havido ateracOes apenas nas fungdes sintéticas dos participantes: livro =
sujeito, Paulo=objeto e Jodo = agente da passiva. Nas outras dessas
sentengas, 0s argumentos sdo: participante o que coloca = agente, e sujeito
(eu e Maria); o participanle=algo/alguém (copo); o temaé o objeto eo
participante, e o lugar (mesa), o locativo=adjunto adverbial. O que difere
essas duas sentencas € que, na Ultima, ha um movimento desse Ultimo
congtituinte paraaesquerda.

Ascenas acimasio, naredidade, esquemas|inglistico-cognitivos que
um aluno ouvinte pode ativar imediatamente pela associagdo das palavras
escritas dar e colocar com as palavras faladas /daR/ e /kolokaR/. Essas
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cenas estéo imbricadas em cenas maiores e se relacionam de véarias formas
com outras atividades por outras palavras, constituindo esquemas linguistico-
cognitivos mais complexos, que, na verdade, representam umaorganizagao
ou estruturacdo do mundo pelalingua e pela comunidade que a usa. Os alunos
surdos, no entanto, mesmo que tenham sido oralizados, por apresentarem
um vocabulério eum repertério de estruturas sentenciais falados muito restritos
na fase normal de aquisicao de escrita, ndo evocardo 0s esguemas acima
mencionados pela mera prondncia das palavras dar e colocar, ao se
depararem com elas na sua formaescrita, porque ndo compreenderam o red

significado delas, incluindo-se agui 0 nimero e a natureza de seus
participantes. Para chegarem a ativacao dos esquemas acimae de outros
mais complexos ligados a outras palavras, terdo que constituir as cenas a
partir de outras estratégias: encenacéo, exemplos de eventos concretosou, 0
gue seria maisecondmico e eficaz, linguade sinais.

Ao se deparar com a palavraescritacomprar, por exemplo, acrianga
surda que ndo adquiriu aindauma lingua ndo ativarao esquemaou cenério do
evento comercial associado aela, e muito menos as cenas especificas que
seriam normalmente evocadas pel as demais palavras (vender, pagar, cobrar,
descontar, emprestar, etc.) aelarelacionadas, posto que arelagio semantica
entre essas palavras reflete o tipo de relagdo entre as diferentes cenas
particulares associadas acada palavra, encaixada no esquema mais genérico
do evento comercial, associado ao conjunto de palavras desse campo
semantico. A criangaouvinte, por suavez, ao se deparar com amesma palavra
escrita, associa-acom sua formasonorae, imediatamente, evoca todos 0s
esquemas especificos, suas relacdes e o esquemadgeral, o que Ihe permite
Nnao sO construir estruturas linguisticas basicas como também situ&las em um
contexto maior.

Por outro lado, se a crian¢a surda tiver adquirido uma lingua de
sinas, essa complexidade de estruturas linguistico-cognitivas, isto €, cenas
relacionadas a palavras e estruturadas entre si, sera também evocada,
possibilitando a ela a estruturacdo escrita. Em alguns casos, ndo havera
superposicao plena, como € o caso do verbo emprestar, em portugués, eto
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lend e to borrow, seus equivalentes em inglés. A crianca surda.
provavelmente, iraescrever algo semelhanteaeu emprestar eladinheiroe
ela emprestar en dinheiro, diferentemente da estrutura adequada do
portuguésem emprestei dinheiro aela eelame emprestou dinheiro, porque
em sua lingua materna, a LIBRAS, a relagéo semantica marcada pela
preposicdo a e pelo pronome obliquo me, nas duas sentencgas corretas do
portugués, € marcada peladireciondidade ou flexéo do verbo EMPRESTAR,
gue apenas € invertidacom a mudanca de papéis dos constituintes 'eu’ e
‘ela. Cabe entdo ao professor utilizar-se de estratégias, tais como a
comparacao entre as duas linguas, paraensinar aesrutura correta em portugués
ou explicaghes sobre aedrutura das sentencas da lingua portuguesa mediante
o uso metainglisticodaLIBRAS.

Diante do exposto, seriavalido concluir que autilizacdo de umalingua
desinais, no processo de aquisicdo de escrita, induziriaao erro, devido ao
fato de a primeira possuir algumas estruturas distintas de equivalentesem
portugués? Esta interferéncia pode existir, porém os beneficios séo muito
maiores do que aquel es que pode parecer negativo: ainterferéndava permitir
aos surdos construir sentencas com o himero e a natureza de constituintes
necessarios requeridos pelo verbo. Elesndo vao jamaisescrever *A cadeira
emprestar,dinheiro eu, ou*apedradar livro cadeira, ou* Maria colocar
copo. O conhecimento dos 'complementos’ exigidos por esses verbos em
LIBRAS néo permitira esse tipo de erro e, justamente por isso, 0s textos
escritos, produzidos por surdos competentesem LIBRAS, s8o coerentes,
veiculam contelido semantico compreensivel, adespeito de problemas no
uso das palavras funcionais, das flexdes e concordancias.

De qualquer forma, mesmo surdos que nunca aprenderam uma lingua
de sinais apresentam esses problemas, aém dos apontados acima, que s
bem mais graves, quando ndo € 0 caso de ndo conseguirem sequer estruturar
sentencas, que dird textos. Rarissimos séo os surdos brasileiros apenas
ordizados que conseguem ter bom desempenho em lingua portuguesa, exceto
aqueles surdos que adquiriram asurdez quando jahaviam iniciado o processo
de aquisicao do portugués ou que apresentam surdez leve. Mas mesmo esses
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apresentam dificuldades na produc&o de um texto escrito. Outros, com surdez
congénitae profunda, apenas oralizados, podem apresentar um desempenho
razodvel em portugués escrito, porém os problemas relacionados ao uso dos
elementos de relac&o ou das palavras funcionais s80 constantes em seus textos
escritos. 1sso nos leva a concluir que o que lhes falta é informagédo sobre
esses elementos da lingua portuguesa, seu significado abstrato e sua fungéo
linglistica. A interferénciada LIBRAS, no caso de surdos que a utilizam,
limitar-se-ia. provavelmente, apenas a fendbmenos relacionados a ordenagéo
dos constituintes nas sentencas e ao fato de ndo conseguirem encontrar em
LIBRAS expressdes equival entes exatas para os significados de, por exemplo,
certas preposicdes e flexdes (como a de tempo) do portugués, que se
manifestam de formadistintaem sua linguade sinais, isto é por meio de um
movimento continuo.

O que é importante frisar € que a estruturacéo linguistico-cognitiva
ilustrada acima, veiculada por uma lingua natural, s é possivel ocorrer de
forma natural para o surdo se for por intermédio de uma lingua espacial -
visual. Essa estruturagdo €justamente, em termos linguisticos, aquilo que
permite o que Paulo Freire chamou de "leiturado mundo”, que, segundo ele,
antecede a leitura da palavra. Se néo houver uma leitura do mundo, néo
haverd compreenséo e producéo de textos. Sem 0 apoio de uma lingua
materna, ndo havera aestruturagdo linguisti co-cognitiva acima mencionada.
Para o surdo, o portugués falado dificilmente sera sua lingua materna,
natural mente adquirida.

Os gjustes necessarios ao uso de certos el ementos gramaticais naescrita
do surdo serdo perfeitamente factiveis, a despeito das diferencas linguisticas
entre aLIBRAS e o portugués. Esses ajustes sdo uma questdo de tempo.
Quanto a LIBRAS, entretanto, os gjustes devem ser feitos em relacéo ao
contetdo, a capacidade de estruturacdo semanticae, de certaforma, sintética
dos contelidos, acompeténcia para produzir textos coerentes e a detectar
coeréncia nos textos a serem interpretados, que devem ser maiores.
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3. O processo de aquisi¢céo de escritas

Em geral, os alunos ouvintes que apresentam um bom desempenho em
lingua portuguesa escrita sGo aquel es que iniciaram esse tipo de aquisi¢éo em
casa, 0uU sgja, aqueles que tiveram oportunidade de vivenciar o portugués em
suamodalidade textual. Junto aos familiares, essas criangas aprenderam desde
bem cedo algumas das fungdes da escrita, 0 que significao ato de ler por
meio da leituracoletiva (um adulto e a crianca) de textos infantis. O contato
com aescritaocorre por meio damanipulacdo doslivrosinfantis e da exposicéo
a fragmentos de escrita em jornais, na televisdo, em textos afixados nos
ambientes em que a pessoa vive e que fregiienta. Mais recentemente, esse
contato ocorre também por meio de equipamentos eletrénicos, como 0s
computadores. Essaexposi¢do aescrita é tao natural quanto a exposic¢ao
aos dados da lingua falada, entretanto, geralmente € muito menos intensae
enfatizada.

A leitura de historias infantis parece ser a atividade de leitura mais
acentuada e mais consistente por parte do adulto junto acrianca. Aliando as
egruturasdalinguafadadaaguelasdal inguaescrita, o adulto passanaturamente
paraacriangaas primeiras estruturas da modalidade escrita, muitas vezes de
forma ludica. Esses textos infantis séo constituidos de uma escrita cujas
estruturas sdo muito préximas daquelas da lingua falada e isso, aliado aos
comentarios e as encenagdes orais do adulto, possibilita umaintrodugéo natural
e gradativa as estruturas especificas da escrita.

Sabe-se que escrita e fala sdo distintas ndo apenas quanto ao meio em
gue se processam, mas também quanto as estruturase ao |éxico. Construgdes
linguisticas (matou-a, dé-me), sentengas, como por exemplo, havoz passiva,
e palavras que, em geral, ndo sao freglientemente utilizadas nafadado dia-a-
diacom acrianca sdo apontadas por especialistas como tipicas daescrita.
Essa diferenca estrutural e lexical tornao processo de aquisi¢do de escrita
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umatarefa complexa, porque a questdo ndo se resume em transpor para o
papel, por meio de grafemas, afaajé adquirida pela crianga. Na realidade,
esse processo poderia ser visto como uma extensdo da aquisicdo da faa
porque constitui-se também da aquisicdo de novas estruturas da lingua
portuguesa, a partir dos mesmos esguemas lingiiistico-cognitivosjaadquiridos
pela crianga através das primeiras estruturas da modalidade falada. Por
exemplo, seconsiderar avoz passiva, em portugués, umaestrutura maistipica
daescrita, quando elafor adquirida pela crianca, sgja fonicamente, durante a
leitura de textos com o adulto, seja graficamente, quando a crianca j& souber
escrever letrase palavras, 0 processo envolvido nestaaguisi¢do € o de ativacéo
do mesmo esquema ativado na construcdo de uma sentenca na voz ativa.
Nesse sentido, é que se consideraaescritaumaextensdo dafaa Umasentenca
na voz ativacomo 'Paulo deu o livro ao menino' foi estruturada a partir da
evocacdo do esquema |, referente ao verbo dar. Na estruturacdo de uma
sentenca na voz passiva com o mesmo verbo (por exemplo: o livro foi dado
ao menino por Paulo), h& diferencas estruturais consideraveis, porém, o
esquema ativado é o mesmo, o0 esquema 1. E esse é a base para todas as
estruturas sentenciais contendo o verbo dar, talvez mesmo agqueles com
significado metaférico.

E por isso que alguns autores dizem que 0s primeiros textos escritos
pelacrianca séo similares aos textos falados e que a fda interfere na escrita.
Com o tempo aescritava ficando mais complexa e passa a interferir na faa
gue, conseqlientemente, também fica mais complexa. Naverdade, 0 processo
€ 0 mesmo e tem amesma base. O que diverge é o meio (fénico e gréfico) e
a fregliéncia dos tipos de estrutura e de formas linguisticas. Por isso, € que
ficadificil distinguir fdade escrita, na tentativa de estabel ecer fronteiras nitidas
entreelas.

Aprender adesenhar letras, palavras e sentencas através do alfabeto
gréfico é algo muito mecénico que qual quer pessoa pode fazer sozinha se
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tiver muitapersisténcia. Entretanto, adquirir as estruturas e o Iéxico mais
especificos da escrita exige umaexposi ¢do contextuaizada aos dados, com
significado e de forma o mais naturd possivel.

Por isso, quando acriancaestafingindo que €, elaestd, naredidade,
assimilando estruturas lingUisticas de modalidade escrita e, quando o adulto
estalendo em voz dtaahistoriainfantil, ele esta passando paraacrianca
edtruturas da escrita através de suafadaque, asvezes, reproduz literalmente o
texto escrito e que, outras vezes, acrescenta estruturas tipicas da fda ao
texto lido, aternanciaestaque pode ser um facilitador naaquisicéo dasnovas
estruturas, posto que contribuem paratornar o texto escrito mais acessivel,
motivado e proximo do 'ideal’, nostermos de Fillmore e Kay. 1sto é, o texto,
tal como apresentado pelo adulto acrianga, geraas expectativas necessirias
amotivacdo dacrianca paratd ato porque apresenta informacdes novas,
através de formas linglisticas novas. Nao deixa de pressupor, porem,
conhecimentos prévios, nos quais se baseiam a constituicdo de coerénciae
coesdo textual; acontextualizagdo dos eventos apresentados no texto; a
consequiente aguisicao de novos conceitos e estruturas linguisticas proprias
daescrita, sem ainda, entretanto, estar representada pel os grafemas paraa
crianca

Esse processo natura iniciado em casa, infelizmente, ndo tem
continuidade namaioriadas escol as, onde a crianca se deparacom atividades
complementarmente distintas e, muitas vezes, gpenas mecanicistas. Entretanto,
0 gprendizado, no seio familiar, pode ter sido t&o sdlido que a crianca acaba
por adquirir aescritamesmo assm. Porém, as criangas que ndo tiveram acesso
a0 tipo de atividade acima referido em casa (sem acesso alivros infantisou a
outro tipo de texto escrito, através do apoio de um adulto), apresentardo,
provavel mente, maiores dificuldades com alingua escrita.

Um esguemadue poderia representar esse processo e as especificida
des de cada moddidade seria 0 seguinte:
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No que diz respeito acrianca surda, o problema € ainda maior porque
elaainda ndo sabe faar, isto €, elaainda ndo adquiriu nem as estruturas da
linguaoral e muito menos foi exposta aalgumas estruturas da lingua escrita
em atividades de leitura coletivacom o adulto. E como os paisiriam comunicar
o significado e aformade estruturas tipicas daescrita a seu filho surdo, se
n&o conseguem nem mesmo comunicar os significados mais imediatos e
concretos do dia-a-dia através da fala? Se a escrita for considerada uma
extensdo da fala, no sentido de acumulacgéo de conhecimentos de estruturas
e formas, como € que os pais de criangas surdas vao passar aeste processo
de extensdo se ndo ha ainda a base para tal?

Se acrianga surda nascer no seio de uma familia onde uma lingua de
sinais é utilizada nainteragdo com ela, obviamente, esta base sera estabel ecida,
faltando apenas aquel e adulto que possafazer a ponte entre alinguade sinais
eaescrita. No caso de brasileiros surdos, filhos de surdos, a aquisi¢do natural
daLIBRAS permite o desenvolvimento dalinguagem através da aquisi¢éo
de estruturastipicas da 'fala, predispondo-os mais naturalmente a aquisicéo
daescrita, que pode ter inicio também em casa, se os pais forem orientados
para desenvolver as atividades acima descritas. No caso de surdos filhos de
ouvintes, aaguisi¢do das estruturas tipicas da fala ndo ocorre porque os pais
ndo sabem LIBRAS e porque o portugués falado demanda muito esforco e
tempo paraser adquirido por seus filhos. Isso faz com que cheguem aescola
sem o exercicio introdutério de leituraem familiae, pior ainda, sem nem
mesmo as estruturas tipicas da fala, considerada basica para a aquisi¢do da
escrita. Esta deve ser uma das causas do fato observado por vérios
especialistas, segundo os quais surdos filhos de surdos séo, em geral, melhores
leitores do que surdos, filhos de ouvintes.

Na escola, apos a aquisicdo da LIBRAS e de atividades de leitura
coletiva de textos infantis e outros nessa lingua de sinais, se a metodologia
de ensino/aprendizagem de portugués escrito for apropriada ao ensino
de uma segunda lingua escrita, certamente, os surdos aprenderdo a ler e
aescrever muito bem, talvez melhor do que os ouvintes, pelo menos no
que diz respeito a ortografia.
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4. A intermediacdo da fala na aquisicio da escrita por surdos

Na concepcao de faa distinta da modalidade escrita do portugués,
pergunta-se, geralmente, se para ensinar aescritaao surdo seria necessario
a recorréncia ao portugués falado. A resposta a esta pergunta ndo é
simples. Obviamente, nada impede que o professor pronuncie os textos
escritos que apresenta a seus alunos surdos. Entretanto, a forma fénica
do texto va ser dificilmente captada pelo surdo e pode mesmo, se for a
Unicavia, provocar desmotivagao devido ao esforco que teraque investir
nasuadecifracéo e, muitas vezes, nainterpretacdo de um significado digtinto
daquel e veiculado pel o texto.

Além do mais, o foco no estabel ecimento darelacéo |etra-som pode
acarretar os seguintes problemas: a) perdade muito tempo nesse processo,
retardando a aquisi ¢ao das estruturas mai's complexas dotadas de sgnificado;
b) ndo-compreensdo pelo surdo dos exercicios que se utilizam do mesmo
som, recorrentemente, em vérias expressdes do texto (o rato roeu aroupa
do rel de Roma) e, conseqlientemente, incompreensdo dos objetivos da
escrita, vendo-a apenas como um exercicio mecanico; ¢) apresentacdo ao
surdo de uma concepcao de |eitura e escrita equivocada, por ignorar que o
processo envolve muito mais do que ainterpretacdo e producéo de paavras
soltas, do mesmo tipo de estrutura sentenciai com significados
descontextualizados e, muitas vezes, desinteressantes, dajustaposi ¢cao das
sentencas sem elementos de coesdo e mesmo sem coeréncia ou relevancia

Outros aspectos que vale sdientar € que arecorrénciaao meio fonico
pode ser muito negativano que diz respeito aortografia. E por isso que, em
gera, oserros de ortografia sdo raros nos textos de surdos e freglientesem
textos de criancas e aé de adultos ouvintes.

Segundo "Fillmore e Kay, na interpretacdo de textos, as palavras
evocam cenas, esguemas ou "trames*' a partir: @) do materia lexical; b)
do material gramatical; ¢) do contexto corrente; d) do conhecimento
partilhado do mundo pelo escritor e pelo leitor; €) daintengdo do escritor
suposta pelo leitor.
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O material lexical (palavras) ativacenas do tipo daguel as apresentadas
nos Esquemas | e 2 paraos verbos dar e colocar, respectivamente, as quais
fornecem base para aestruturacdo de sentencas. O material gramatical, isto
€, as diversas estruturas sentenciais em gue sao utilizadas essas palavras,
evoca perspectivas especificas das cenas, acrescentando participantes aelas
ou restringindo o nimero de participantes e, conseglientemente, gerando
significados especificos para cada sentenca, relacionados, certamente, com
os significados das demai s sentencas que contém a mesma pa avra. O contexto
corrente, no caso do texto escrito, poderia ser visto como constituido das
préprias informacdes veiculadas pelo material lexical e gramatical, assm como
pelas pistas contextuais presentes na organizacéo do texto. O conhecimento
partilhado do mundo seraimportante na compreensdo do que € dito ho texto
e da maneira como isso é dito, porque o leitor deve entender o que é
pressuposto pelo escritor como ponto de partida para o entendimento do
gue é veiculado como informacdo nova para poder gerar as expectativas
requeridas paraum acompanhamento daevolucéo do texto, prevendo o que
pode vir apos cada paragrafo que |€ e, assim, reconstituir o texto, a sua
maneira, sem deduzir, porém, significados ndo presentes no texto. Esse
conhecimento partilhado do mundo propiciara, assim, que o leitor capte as
intencBes do escritor, atribuindo significados pertinentes ao texto e contribuindo
com o escritor na apreensao dos contetdos veiculados pel o texto.

Dessa forma, pode-se dizer que a leituraé um processo que exige
muito mais do leitor do que o simples entendimento das palavras e das
sentencas, e as contribuic¢des que se espera que ele faga sO serdo possiveis
mediante atividades permanentes que envolvam leitura de textos (que
trabalhem, de forma coerente, motivadora e relevante os conhecimentos
dentro e fora do texto) relacionados ao seu conteudo central e aos
particulares. Todos esses conhecimentos relacionados ao significado do
texto sO podem ser ativados se houver um suporte linguistico, isto &,
uma lingua que permita que eles se constituam e que sirva de ponto de
referéncia na apreenséo das estruturas conhecidas e novas do texto e de
seus significados.
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Para que esse complexo processo ocorra, 0 contato direto com o
texto escrito € possivel: porém, se houveraintermediacéo da'fala, ele sera
muito mais eficientemente desenvol vido. Entretanto, € importante frisar agui
quefala, em nosso entender, ndo setratado meio fonico. Essafalapode ser
umalinguade sinais utilizada no dia-a-dia da criancasurda. Assm sendo, a
concepcdo de fala esta baseada essencialmente nos tipos de estrutura
lingliisticaqueacriancaadquiriu antesdeiniciar o processo de aquisicao da
escrita. S0 essas estruturas, ndo importando o meio (oral-auditivo, visual-
espacial), que vao permitir aestruturacdo linguistico-cognitivada crianga,
necessaria acompreensao de outros diferentes tipos de estrutura linguistica,
do que é pressuposto pelo texto, do que é informacdo novae de qud éa
intencéo do escritor. A faa, nesse sentido, é responsavel pelo conhecimento
de mundo partilhado por leitor e escritor, que permitira a recorréncia a
contextos externos ao texto para compreender o que € dito e para a
constituicdo do préprio contexto do texto.

Assim, afala exercera papel importante na interpretacdo do texto
infantil pela crianga, nasuapropriavoz e nado adulto que |é a historiacom
ela. Asestruturas dafala se misturam com as daescritaque, nessetipo de
texto, sdo bastante proximas. A fala sera importante, em estégios mais
avancados, mesmo na leitura silenciosa, em que a interpretacéo de uma
sentenca clivada (fragmentada), na voz passiva, subordinadae outras mais
complexas se apoiam no esquema evocado pelas sentencas mais simples.

Esse processo, deformainversaou ndo, va correr também naproducéo
detextosescritos.

Além domais, afala (no caso do surdo brasileiro, aLIBRAS) pode
ser utilizada também metalinguisticamente no ensino do significado das
expressoes linglisticas, da fun¢do e uso das palavras funcionais ou dos
elementos de relagdo da lingua escrita (no caso do surdo brasileiro, do
portugués escrito).
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5. Metodologia de ensino de portuguésescrito para surdo

Setiverem adquirido desde amaistenraidadea LIBRAS como primeira
lingua (L 1), as criancas surdas filhas de pais surdos ou de pais ouvintes
poderdo ter um desempenho melhor do portugués escrito a partir de uma
metodol ogia de aquisi¢éo da escrita adequada as suas especificidades: a)
enquanto surdos que sd0, as estratégias devem utilizar recursos visuais, b)
enquanto ‘falante' daLIBRAS, as estratégias devem ser similares aquelas
utilizadas no ensino de segundalingua.

Na primeira infancia, aleitura de textos infantis ou de fragmentos
de textos expostos no ambiente em que vivem deve ser acompanhada de
traducdo ou explicacdo em LIBRAS. No caso de surdos filhos de ouvintes,
ndo havendo adultos competentes em LIBRAS para esse fim, essas
criangas deverdo ser colocadas em creches ou locais de estimulagao
precoce onde hgja esse tipo de atividade ou deverdo receber assisténcia
de adultos surdos ou ouvintes treinados que |hes contardo historias infantis
em LIBRAS com simultanea simulag&o de leitura do texto. Assim, as
criangas ampliardo naturalmente a sua descobertaem relacdo as fungbes da
escrita. Ao mesmo tempo, esses adultos passardo essas edtratégiasdeleitura
aos pais das criangas, que gradativamente iréo substituir os técnicos no
desempenho dessas atividadesjunto aseusfilhos.

Intuitivamente, os pais aprenderdo autilizar aLIBRAS como meio
de tradugdo das estruturas linguisticas do texto, como meio de
contextualizag8o do seu conteido e como meio de encenagdo de
passagens do texto.

Esse tipo de atividade |Udicae motivadora desenvolvera nacrianca
surda o gosto pelo livro, pelo texto e pelo ato de ler. As ilustragfes do
livro e as encenacdes serdo 0s meios mais faceis de contextualizacéo do
significado do que estaescrito. A crianga surda, assm como faz acrianca
ouvinte, devera ser estimulada a brincar deler, 'fingir' que sabe ler ou que
estalendo.

Naescola, ao invés de investir todos os esforgos no reconhecimento
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e ecritade |etras, silabas e palavras, o professor procuraradar continuidade
asmesmas atividades deleitura desenvol vidas anteriormente, enfatizando a
leitura de textos S mples e fragmentos de textos daforma mais naturd possivel.
Osaunos seréo estimulados amanusear livros, aseinteressar pelo ato deler,
gue deve ser tomado por eles como uma atividade prazerosa.

Apos ter atingido esse Ultimo objeto, agumas estruturas sentenciais
bésicas do texto escrito, amplamente discutido previamente em LIBRAS,
serdo apresentadas as criangas surdas por meio de encenagdes do texto
escrito e outras atividades | idi cas no intuito de serem compreendi das quanto
a0 contelido e quanto a formade algumas palavras. As palavras-alvo de
cadamaddul o serdo apresentadas em outras sentencas, sempre acompanhadas
de traducéo e explicagoes sobre seu significado em LIBRAS. Ascriangas
serdo induzidas, por meio de atividades |Udicas, ao reconhecimento dessas
palavras ou expressoes e, atingido esse objetivo, elas procurardo escrevé-
las. O professor gproveitara essa produgdo das criangas para construir com
elas outras sentencas, sgja no quadro negro, sgano proprio papel em quea
criancaescreveu, bem ou ma, as expressdes. O importante € que acrianca
vga sempre 0 que produziu sendo contextualizado linguisicamente pelo
professor, com posterior tradugéo e explicagbesem LIBRAS. A associacéo
do que for escrito com ilustragOes deve ter os seguintes cuidados: ) nunca
apresentar palavras soltas ou fora de contexto lingtiistico; b) fazer com que
as ilustragdes sgiam muito claras para que hdo hga ma interpretacéo do
significado das expressdeslingliigticas, ec) utilizar ilustragies redlizadas pelas
propriascriangas.

ApoGs afixacdo de estruturas frasals, deverdo ser introduzidas dgumeas
atividades de andlise e sintese. Apenas posteriormente ao reconhecimento
claro de silabas € que seré enfatizado o reconhecimento e a producéo das
letras, de forma gradativa e aternada, com a aquisicdo de novas estruturas
sentenciais.
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1. ALFABETIZACAO: O CONTEXTO DA PESSOA SURDA

Quando e reflete sobre a alfabetizacdo de pessoas surdas pensa-se
norma mente na dificuldade do estabel ecimento da relacdo grafema-fonema
para pessoas que n&o adquiriram de formanaturd umalinguaord. Andisando-
Seaquestdo sob esse ponto devista, as pessoas surdas deveriam aprender a
escrever o portugués com base naoraidade. Vaios artigosjaforam publicados
nesse sentido (INES, 1988; Costa, 1994;FENEIS, 1995). A propostado
presente trabalho € abordar aspectos que independem dessa relagéo e que
S30 essenciais no processo de aprendizagem da lingua escrita por pessoas
surdas.

Os aspectos essenciais abordados sobre 0 processo de alfabetizacéo
parasurdos sdo os seguintes:

/. relacéo de significagdo entre o contexto do aluno e a leitura e

a escrita;

2. relacdodesignificacéo na prética social daleituraedaescrita;

3. relacdo de significacdo entre a lingua de sinais, a leitura ea

escrita.

Em relagdo ao item (1), os aunos surdos devem ter aoportunidade
de relatar na lingua brasileirade sinais - LIBRAS situagfes diretamente
relacionadas com 0 seu contexto, sua vivéncia, sua realidade, suas
experiéncias, eleitas por e es como importantes paraesse fim. Esses relatos
sdo compartilhados com o grupo. A partir disso, os alunos escolhem um
fato considerado mais relevante e expressam-no por meio de desenhos. A
funcdo dessa expressio éintermediar o relato nalinguade sinaiseaproducéo
escrita. Quando acriancaexpressa, peaviaescrita, 0 seurelato, elasebasala,
exclusivamente, no desenho, utilizando aestruturabasicadalinguadesinais.
Um dado importante a ser considerado € que nessarelacdo significativa,
normalmente ndo fa observado o uso daexpresséo ord smultaneamente ao
uso de sinais. Acredita-se que esse fato evidenciaa relagdo espontanea da
Suavivénciacom aescrita.
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Quanto aoitem (2), afuncéo socid daescritanaescolaestardacionada
COM SeU caréter permanente, isto €, com o fato de os aunos registrarem seus
relatos, objetivando a possibilidade de relembréa-1os em outros momentos. A
reflexdo recal sobre a escritacomo algo decorrente de uma prética social.
Assm, sugere-se que ocorra de fato um intercambio entre afuncéo daescrita
enquanto produto social. A escoladeve estar consciente dos varios contextos
da pratica socia daescritaenguanto instrumento de interagdo, como, por
exemplo, os contextos de surdos, filhos de pais surdos; de surdos, filhos de
pais ouvintes, de surdos frequientadores de locais onde alingua brasileirade
sinais é usada €/ou locais onde a lingua falada é usada.

Nesses contextos, Stroud (1994) analisou agumas fungdes sociaisda
excrita: (8) surdos adultos utilizam aescrita parainteragir com colegas ouvintes
em ambientesdetrabal ho; (b) surdos utilizam aescrita parase comunicarem
por telefone (TDD), fax e correio e etrénico; (¢) pais surdos deixam bilhetes
escritos paraos filhos surdos; (d) pais ouvintes deixam anotages e bilhetes
escritos com recados de telefonemas e mensagens para os filhos surdos.
Acrescentam-se a esses mais dois itens. (€) surdos estudantes sentem
necessidade de utilizar aescrita (funcéo socid que advém de umanecessidede
socia dacomunidade ouvinte) e (0 surdos que participam de organizacOes
nacionais de surdos (ex.: FENEIS - Federacdo Naciona de Educacéo e
Integracéo para Surdos), freqlientemente, utilizam a escritacomo instrumento
de comunicacdo indireta (correspondéncias, relatorios, atas, por serem
documentos reconhecidos juridicamente na sociedade ouvinte). Esses sG0
exemplos que ilustram uma necessidade socid de comunicacdo por meio da
ecrita. E interessante observar que muitos dos exemplos ilustram situages
mais proximas da interacéo face aface, isto €, ha uma espécie de interacéo
escritaon-line.

Em relacdo ao item (3), os a unos surdos precisam conseguir explicitar
Lasidéas, sentimentos, pensamentos nasua primeiralingua- alinguabrasileira
desnais (L), expressando-se enquanto sujeito nainteragdo com o mundo.
E fundamenta que os temas discutidos em aulasgam compartilhados com o
grupo em sinais, pois € dessa forma que as pessoas surdas expressam-se
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espontaneamente. Somente apartir disso serapossivel pensarem um processo
de aprendizado dalinguaescrita. Constata-se que as criangas surdas, em
funcdo de seu contexto socid (95% sdo filhas de pais ouvintes), chegam a
escolasem nenhumalingua, ou sga, ndo dominam alinguabrasileiradesinais
nem a lingua portuguesa. Mulitas vezes, os professores desconsideram essa
Situacdo e propdem uma alfabetizaco utilizando os mesmos principios de
um processo aplicado as criangas ouvintes. Entretanto, o processo de
afabetizacdo de criangas ouvintes ocorre quando jadominam sualingua. Até
entdo, esse processo tem buscado umareacdo com alinguaoral, eascriancas
surdas tém sido afabetizadas com base nesse parametro. Osresultados desse
processo evidenciam um aprendizado sem riqueza expressiva, acarretando
uma compreenso limitada e uma producéo mecanizada, ou sga, sem relagdes
sgnificativas.

Congderando esse contexto, aescoladeve garantir, em primeiro lugar,
aaquisicdo da linguade sinais de forma natura e esponténea, para, depais,
pensar em processo de aprendizado dalinguaescrita.

A hipétese apresentada é de que a alfabetizacdo de criancas surdas
ocorre na relacdo da escrita (gréfico-visual) com a lingua de sinais
(espacial- visual), em vez da sua lingua faada (auditiva-oral). Além da
afabetizacao, os alunos surdos devem estar inseridos em um processo de
aprendizado daleiturae escritado portugués, suasegundalingua(L2). Uma
L2 pressupdeumal |, isto € alinguabrasileirade snaisdeve ser pressuposta
para 0 ensino da lingua portuguesa para surdos. Varios estudos sobre o
processo de gprendizado de L 2 indicam uma proposta de ensino diferenciado.
No entanto, os professores de alunos surdos tém simplificado o processo de
aprendizado de L2 em favor de metodol ogias que se aplicam ao ensino do
portugués enquanto LI (caso tipico de escolas paraouvintes brasileiros).

Considerando aaquisicdo dalinguabrasileiradesinais- L1 como dada,
aafabetizacdo se concretizaria e, entdo, seria possivel propor um processo
sistemético de aprendizado da lingua portuguesa- L2. Vae ressatar que
existem fatores internos que estéo implicados no processo de aquisicéo de
linguas e que podem determing-lo.
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2-AQUISICAO/APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA (L2):
O CONTEXTO DA PESSOA SURDA

Cong derando-se os estudos sobre o gprendizado dalingua portuguesa
como L2 observa-se que ha questBes internas e questdes externas que
determinam o processo. O quadro abaixo sintetizatais possibilidades:

IREE T 07 FRm TR, TR BT W et P Y

AQUISICAQ/APRENDIZAGEM DE 1.2

QUESTQOES INTERNAS QUESTOES EXTERNAS
(AQUISICAD) {APRENDIZADO)
«  Ambicnte
il = Interagdo: inpey | t‘unn:;r ot fingre)
» Capacidade pura a et
ﬁl’lgliﬂgl'ﬂ'l v [dade
«  Segliéncin natural +  Ineresse/mutivagio

+  Prilicy social

«  Esiraiégias de aprendizagem
«  Estilos de aprendizagem

« Falores aletivos

v Perfodo sensivel

Pode-se dizer que hd o consenso nos estudos de aquisicao de L2 de
que as questdes internas seiam consi deradas como pressupostas’. Qual quer
lingua, sgaelafdada sndizadaou escrita, representa possivels manifestagdes
da faculdade dalinguagem?. Assm, aaquisicio deumal 1 ou deumal2,
independente da modalidade, envolve processos internos. Tals processos
sd0 determinados pela capacidade para linguagem, especifica dos seres
humanos, e apresentam umasequiéncianatural. E por razéo que setorna
possivel identificar processos comuns de aguisicéo de quaquer lingua (fada,
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sinalizada e/ou escrita). Analisando o processo peculiar de aquisicdo de L2
por aunos surdos, isto €, a agquisi¢do dalingua portuguesa escrita, pode-se
supor queta processo também sgaregido por principios universais. Lillo-
Martin, Hanson & Smith (1992) apresentam algumas evidéncias do processo
de aquisicdo do inglés escrito por aunos surdos americanos que indicam a
aplicacéo dosuniversais. Osautores verificaram que as produgdes dos aunos
surdos ndo violaram os principios que se aplicam as linguas. Os erros
encontrados estéo relacionados aidiossincrasias do 1éxico e da morfologia
do inglés, aém de marcacdo paramétricainadequada’.

Um detalhe importante a ser considerado rel aciona-se com 0 processo
de afabetizacdo que também representa uma manifestacéo da faculdede da
linguagem. Dentro das escol as, gpesar dos métodos utilizados para dfabetizar,
osaunos surdos afabetizam-se. Osaunos, quedominam aLIBRAS, quando
tém oportuni dade de experiencid- aescrita, produzem textos estabel ecendo
relacdo de significado entre producéo escrita (gréfica-visud) e alinguade
snas(espacid-visud).

1 Osuniversais lingisticos estdo relacionados & concepcéo del-language (Chomsky, 1986.1995).
-' A faculdade da linguagem deve ser entendida como um componente da mente/cérebro do ser
humano que ¢ responsavel pela linguagem. A natureza dessa faculdade é o objeto da teoria
lingliitica que objetiva descobrir os principios ¢ e ementos comuns das linguas humanas. Para
mais detalhes ver Chomsky. 1986.
! Opcéo paramétrica relaciona-se com a Teoria de Principios e Parametros (Chomsky &
Lasnik.1991). A Lingua de Sinais Americana - ASL - marca o vaor positivo do parémetro do
argumento nulo (Lillo-Martin, 1986). ou sgja. ta lingua apresenta a possibilidade de apagamento
do sujeito e do objeto. Em oposicéo a essa lingua, 0 inglés marca o vaor negativo do parametro
(exemplo (1). O portugués c a LIBRAS, da mesma forma que ASL. marcam o valor positivo
conforme ilustrado em (2) (Mioto. 1995:77) c em (3) (Quadros. 1995b). respectivamente:
(1) a | ate the cake. (2) a Eu comi o bolo. (3)ac_ AJUDAR, e

b. *Ate the cake. b. Comi o bolo. b. (Eu) gudei (ele).
O asterisco em (1) indica a agramalicalidade da sentenca.
Para mais detalhes ver Chomsky & Lasnik. 1991 ¢ Quadros, 1995.
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A grande problemética na educacéo de surdos gira em torno do
processo de aquisicdo da leitura e escrita do portugués. A aquisicéo do
portugués pel os surdos também envolve os universais. Os principios universais
indicam que o ensino de linguas deve oferecer a oportunidade ao auno de
estaremcontato coma lingua paradesenvolvé-lade formanatura (oferecer
input). No entanto, além das questdes internas, 0 ensino de L2 exige uma
atencdo especid as questOes externas, especialmente, no caso deensino para
surdos. Sugere-se que as areas que devam ser enfatizadas, no processo de
ensino delinguas, envolvam os aspectos rel acionados ao s stemamorfol 6gico
eao léxico, pois essesrefletem as variaghes daslinguas. Além desses aspectos
relacionados diretamente aslinguas, cabe sdientar que as questdes externas
extragpolam as andises linglisticas no processo educaciond . Algumas questoes,
referidas no quadro acimacomo "variavels', seréo tratadas a seguir.

O ambiente do ensino da lingua portuguesa - L2 - para surdos, por
envolver o ambiente escolar e 0 ensino de lingua, caracteriza um ambiente
ndo natural de lingua. Pensando narealidade dos surdos brasileiros, poder-
se-ia supor que o ambiente fosse caracterizado como natural, pois quase
todas as pessoas com quem el es convivem usam alingua portuguesa, isto €,
ossurdos estéo "imersos' no ambienteem quealinguaé"falada’. No entanto,
a condicéo fisica das pessoas surdas ndo lhes permite 0 acesso a lingua
portuguesa de forma natural. Na verdade, nesses casos ndo ha"imersao”, no
sentido em que o termo € empregado nas propostas de aquisicéo de L2 com
base no enfoque natural (programas de imerséo). Portanto, o ambiente de
aquisicao/aprendizagem da L 2 para os surdos é ndo natural.

Quanto ao tipo de interagdo, oferecer a0 aluno surdo um input
quditativamente compreensivel, auténtico e diversificado é um desafio para
os professores. Um input compreensivel, sem deixar de ser complexo o
suficiente paradesafiar 0 aluno adesenvolver seu processo de aquisi¢ao/
gorendizagem, exige que sgam promovidas discussies prévias, sobre 0 assunto
abordado em lingua de sinais. Além de ser compreensivel, oinput deve ser
auténtico e diversificado, ou sgja, os aunos precisam estar diante de
verdadeiros textos (muitos profissionais smplificam textos tornando-os néo
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auténticos) e com topologias diferenciadas. Outro aspecto abordado sobre
O input éaquantidade em que €e é oferecido ao aluno. Considerando que
Oinput daL2 (contato), em sua modalidade escrita, é basicamente visud
paraos surdos, €imprescindive ampliar o tempo depreendido parao contato
comal 2.0auno deveter oportunidade deinteragir com o Portugués escrito
de vérias formas e em todos os momentos em que for propicio.

Aindaquanto ao input, vae destacar aformacomo esse € oferecido.
As pesquisas sobre a aquisi¢cao da escrita e da leitura de L2 mencionam
a importancia da leitura silenciosa em oposi¢cdo a leitura "orar'.
Normalmente, as escolas que permitem 0 uso de sinaisem sdade aulana
educacio de surdosfazem aleitura”oral" - portugués sindizado - do texto®.
De fato parece que as criangas acabam perdendo avisdo global do texto.

Ainda quanto ao tipo de interagdo, o professor deve estar atento as
oportunidades que o auno dispde para expressar sua L2 (output), ou
sga, produzir textos em portugués. No caso especifico de alunos surdos,
dar-lhes a oportunidade de se expressar por meio da forma escrita é
fundamenta paraque o aluno avalie 0 seu desenvolvimento e paraque 0
professor interfira no processo de aquisi¢ao por meios cabiveis (andlise de
"erros’, andise dainterferénciadaLIBRAS, andise da estrutura do portugués).
Ao andisar as producdes de alunos surdos, parece ser possivel inferir que o
mecanismo da alfabetizagdo das pessoas surdas independe do processo de
ensino daestruturada lingua portuguesa. O output (produgdo) escrito dos
alunos expressam idéas que gpresentam umarelagéo diretacomalL IBRAS.
O processo de ensino do portugués ocorrerd mediante a intervencdo do
professor que representa o feedback para 0 aluno surdo, possibilitando a
reflexdo sobre as hipdteses que criou na sua produgdo (output).

J Portugués sinalizado é um sistema artificial adotado por escolas especiais para surdos. Td
sistema toma sinais da LIBRAS ejoga-0s na estrutura do portugués. Ha varios problemas com
esse sistema no processo educaciona de surdos, pois aém de desconsiderar a complexidade
lingliistica da LIBRAS, é utilizado como um meio de ensino do portugués. Para mais detalhes
ver Quadros (a publicar).
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A idade (maturacional, ndo necessariamente cronol égica) dos alunos
implica o uso de procedimentos diferentes no processo de ensino de L2
(Brown, 1994). As criancas precisam de atividades que atendam aos seus
interesses imediatos de formamais natural possivel. A linguaescrita, por si
s0, apresenta caracteristicas que a distanciam das relagdes comunicativas
imediatas. Cabe aos profissionais tornar esse processo interessante acrianca,
inserindo-o em uma prética social. Normalmente, o ensino de L 2 paracriangas
enfatiza a aquisi¢do do vocabulério e acompreenséo da L 2. Essa énfase
reflete as questdes internas envolvidas no processo, conforme a abordagem
anterior. E interessante observar que, em funcao do periodo sensivel paraa
aquisicdo (questdo interna), os profissionais tendem aconsiderar o processo
de ensino de L2 paracriancas mais fécil que para adolescentes e adultos.
Todavia, 0 que seobservaéo contrario: inicialmente, ascriancgas apresentam
uma producao menor que ados adultos. Os adultos apresentam-se motivados
conscientemente para o processo de aquisicao da L2, assim se dispdem a
falsear ambientes naturais de lingua. JAcom as criangas, o processo exige do
professor habilidade paratomar aaquisi¢do o mais auténtica possivel e para
criar amotivacao que desperte o interesse do aluno.

Quanto aos estilos e as estratégias de aprendizagem (Nunan, 1991;
Ellis 1993), sugere-se que o professor faca 0 levantamento das tendéncias e
das preferéncias dos alunos. As classes de criangas surdas normalmente sao
formadas por grupos em numero reduzido (5 a 10 alunos); destaforma,
conhecer os estilos e estratégias de cada aluno certamente repercutira na
gualidade da intervencao do professor no processo de ensino de L 2.

Os fatores afetivos podem influenciar o desenvolvimento do aluno diante
dalL2. Ascriancgas, por estarem formando sua auto-estima, podem se sentir
inibidas, e os adultos, por serem criticos, podem bloquear o processo. Com
alunos surdos néo é diferente; entretanto, além desses fatores, ha outros que
podem dificultar ainda mais a aquisi¢éo de L2. As criangas surdas podem
estar sofrendo toda a presséo emocional familiar em fungdo da surdez e os
adultos podem manifestar resisténcias em relacéo a L2 decorrentes de
constantes fracassos e frustragfes gerados por um ensino inadequado. Os

175



Srie Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 5

profissionais devem atentar para essas questoes e procurar resolvé-las, pois
afetam o processo. Tendo em vistaarelagéo afetivaentre os pais ¢ acrianga,
o trabalho com os pais, paralelo e conjuntamente com as atividades das
criancgas, deve fazer parte dos programas escolares. Ja o trabalho com os
adultos envolve um processo mais consciente; dessa forma, os alunos e os
profissionais devem refletir sobre o passado escolar paraque se reavalie 0
processo e se construa uma nova caminhadaem termos educacionais.
Finalmente, quanto aos aspectos culturais que envolvem o processo
deensino deL 2, sugere-se que o profissional os explicite parao aluno surdo.
Tais aspectos, que subjazem ao texto, interferem no seu significado e passam
desapercebidos pelo aluno de L 2. Considerando uma proposta bilingle, €
fundamental que o professor de lingua portuguesa sirvade modelo de usuario
dalingua, com suas nuances e especificidades pragmaticas ou de uso da
lingua. E interessante que sejam propiciadas oportunidades para comparar
as culturas que subjazem as linguas envolvidas no processo de aquisi¢do, ou
seja, a comparacgdo de aspectos decorrentes de necessidades da pessoa
surda com os aspectos da comunidade ouvinte. A reflex@o sobre os usos
pragmaticos dos sistemas linguisticos contribui para a conscientizagdo das
diferencas que se refletem, muitas vezes, em idiossincrasias do |éxico.
Diante dos fatores abordados brevemente, pode-se inferir que o
processo educacional apresenta um carater multidisciplinar e que, por essa
raz&o os fatores externos ndo podem deixar de ser considerados. A analise
das questdes internas, embora feita de forma simplificada, indicaa natureza
do processo de aquisicao de linguas. Ao pressupor essa natureza, torna-se
possivel abordar de formamais clara os aspectos externos envolvidos no
ensino de linguas. Os professores de portugués para surdos deixardo de
confundir lingua brasileira de sinais com lingua portuguesa (por exemplo, ha
utilizacdo do portugués sinalizado) quando se conscientizarem dessa natureza.
Toma-se relevante alertar aos profissionais que todo o0 processo
depende da interacdo efetiva do professor com o aluno, em razio disso,
Oprofessor deve ser bilinglie. Sem uma comunicacdo efetiva, ou sgja, se
0 professor ndo se comunicar com o seu aluno, utilizando inclusive a lin-
gua brasileira de sinais, o processo estara completamente comprometido.
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3- O SURDO FRENTE A MODALIDADE ESCRITA DA LINGUA
PORTUGUESA

O maior problema causado pela surdez é a barreira da comunicagdo
em lingua portuguesa sga ela na modalidade ord ou escrita.

O aprendizado dalingua portuguesatem sido, ao longo de muitosanos.
amaior dificuldade para os alunos surdos. Apesar do enorme esforco de
professores e dos préprios a unos, os resultados nem sempre 2o satisfatdrios.

A modalidade ord dalingua portuguesa deve iniciar-se no programa
de estimulagao precoce, continuar com grande intensidade na pré-escolae
no periodo de alfabetizacdo e, passar, aos poucos, a caracterizar-se mais
como um aperfeicoamento que depende do esforco individua do aluno nos
momentos de interagdo com os ouvintes e falantes do Portugués.

Por ocasi o do gprendizado damodalidade escrita, aandise dasituacéo
dos surdos permite indmeros questionamentos, tais como:

Para adquirir a capacidade de ler é necesséario saber falar?

. Emitir fonemas garante um verdadeiro aprendizado da leitura ?

. Escrever palavras e pequenas oragdes garante que os alunos

surdos se tomem produtores de textos em Lingua Portuguesa?

Essasindagages, entre outrasigual mente complexas, remetem auma
mudanca de paradigma, em que o trabal ho de aprendizado da leiturae da
ecrita (dfabetizacéo) de surdos caminha, visando aumaamplitude maior, na
qua o duno sgaleitor e produtor em lingua portuguesa.

Assm sendo, torna-se claraa seguinte conclusdo: ndo mais se espera
gue o duno comece aemitir fonemas ou pa avras para posteriormente, serem
trabalhadas as fungdes do texto escrito e a sua produgéo.

Os primeiros passos a serem desencadeados no processo formd do
gprendizado daletura e escrita (dfabetizacdo) de surdos, envolvem atomada
de consciénciapor parte do auno:

. daexigténcia e daimportanciado aprendizado da lingua portuguesa
namodalidade escrita;

. dadiferencasubgtancid entrealinguaportuguesaealinguabrasileira
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desinais-LIBRAS;

. de que o processo de aprendizado da leitura e da escrita (alfabetizagdo)
ocorre em lingua portuguesa.

Quanto aos professores, € absolutamente necessario que se
conscientizem de que:

. é fundamental que o aluno tenha linguagem interior e receptiva, antes
de adquirir condicOes de ter linguagem expressiva (sgjaoral, escritaou de
snais):

. 0 aluno surdo é perfeitamente capaz de compreender 0 processo de
andlise e sintese (composi¢do e decomposi¢édo das letras e silabas de uma
palavra), mesmo gque n&o consigaemitir fonemas, ou palavras,

. alinguagem expressiva (fala) ndo é pré-requisito para a afabetizagéo;
0 aluno é perfeitamente capaz de compreender o significado de palavras
isoladas, principal mente os substantivos concretos, como por exemplo, colher,
sopa, mel, etc:

. um dos maiores problemas enfrentados pelos alunos refere-se a
interacdo vocabular, ou seja, a independéncia das palavras em unia
frase. Nesse caso, € preciso que o professor se lembre de que a expresséo
"colher de sopa”, por exemplo, funcionacomo um substantivo "composto"
paradesignar mais o tamanho dacolher do que propriamente sua finalidade.
Assim sendo, o professor devera trabal har diferentes frases que contenham
as palavras "colher", "sopa" e "mel", até poder chegar adizer "tome uma
colher de sopa’, "pegue acolher de sopa" e "tome umacolher de sopade
mel”, sem que o aluno confunda seus significados.

A leiturae a escrita sdo 0s temas educativos mais importantes para 0s
surdos e sdo atividades complementares dentro da sociedade.

Algumas fungdes estariam implicadas no ato de leitura:

epercepcdes visuais: que permitem o reconhecimento de sinais (letras)
diferentemente orientados no espago;

 inteligéncia: que possibilita compreender os conceitos
representados pelas palavras e frases;

e memdria: que viabiliza a fixacdo imediata e que permite
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antecipagoes.

A modalidade escritade uma linguacomo alingua portuguesa permite
transmitir mensagens no tempo e no espaco e é responsavel pelatransmissdo
de conhecimentos. (Alisedo, 1994).

Embora a expressdo gréfica (desenho) e a expressdo linguistica
ndo fagam parte do mesmo processo cognitivo, interligam-se com eficacia
no processo de letramento da crianga surda, porque compdem a area
expressiva.

A modalidade escrita € muito importante, porque aora ou adossinais
ndo podem existir em todos os momentos . Essas modalidades séo
independentes umas das outras, embora mantenham rel acfes particul ares.

N&o harelacdo natura entre um significante gréfico (letra) e o significante
fénico (som) ou entre esse e 0 significante visual/motor (sinal). O que existe é
um potencial Unico de expressar 0 mesmo conceito, 0 mesmo significado. O
que se pode falar, pode-se veicular através de sinais ou pode-se escrever.

O trabalho prévio com livros e revistas € absol utamente necessario
parase permitir aprontiddo paraaaprendizagem da lingua portuguesa escrita.

A linguabrasileirade sinais utilizada pelamai oria dos surdos, bem como
a lingua portuguesa oral ndo sao fatores fundamentais no aprendizado da
lingua portuguesa escrita, mas servem como suporte semantico e pragméatico
para esse aprendizado, dentro de um contexto.

O trabalho direto com aescrita nem sempre significa aprendizado da
leitura. Parao aprendizado do portugués, em sua modalidade escrita, deve-
seiniciar apartir do relato das acdes vivenciadas. e narradas pelos alunos.

Costuma-se dizer que o professor deve ser 0 "escriba" de seus alunos,
transcrevendo o que é relatado por eles, dramatizando e levando-o a
dramatizar osfatosvi venciados e, se necessério, utilizando alinguabrasileira
de sinais- LIBRAS. Assim o professor estara propiciando a seus alunos a
oportunidade de dar sentido e significado as estruturas linglisticas da lingua
portuguesa, como formade expresséo e comunicagdo. O educador interage,
assim, efetivamente com seus alunos, facilitando o complexo processo de
aprendizado da lingua portuguesa.
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Nesse percurso, aleituraéaprimeiraaacontecer. Nao aleituraanalitica
de palavra por palavra, mas sm a leituraglobalizada, onde o aluno entende o
contexto dentro do texto. Mesmo nédo sabendo ler todas as palavras, ele
percebe a mensagem do texto e interpretao que Ié.

A compreensdo da leitura deve preceder a expressdo escrita. O
reconhecimento de imagens gréficas ocorre sem a necessidade de emisséo
grafica (escrita) simultanea.

A discriminagdo visual € fundamental para a identificacdo das
imagens gréficas. Paratanto, € necessaria a utilizacdo de informagdes visuais
gréficas redundantes e suplementares ao texto, relacionadas as experiéncias
vivenciadas pelo aluno surdo.

Nesse sentido, aleiturando consiste no reconhecimento de letras, silabas
e palavras, mas sim na capacidade de interpretar o contelido expresso pela
escrita, percebendo os simbol os gréficos de formaglobal, compreendendo o
seu significado como um todo, reagindo, julgando-os e integrando-os a sua
vivéncia

Dessa forma, a lingua escritaconstitui um todo em que as palavras se
estruturam em frases, em que h4 uma relacdo de dependéncia significativa,
formando a sequiéncia dos fatos.

Embora uma lingua se estruture nos niveis fonol 6gico, morfossintéatico,
semantico e pragmatico, parao aprendizado de lingua portuguesapelo aluno
surdo, praticamente, sdo levados em consideracdo apenas 0S hiveis
morfossintético, semantico e pragmatico, considerando a ndo configuragéo
de imagem acustica e as dificuldades articul atérias desses alunos.

No processo daescrita, 0 aluno surdo percorre 0s mesmos passos do
aluno ouvinte, utilizando-se da visdo. As vezes "soletra", com as maos ou
articula os fonemas correspondentes as letras que deseja escrever, chegaa
andlise e sintese e memorizapalavras.

Haumadiversidade metodol 6gica ao desenvolverem-se 0s mecanismos
daleiturae escrita, sendo aqui enfatizadas propostas analiticas, sintéticas
e analico-sintéticas.
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4 - SUGESTOES PARA A ALFABETIZACAO DO ALUNO SURDO
POR MEIO DO METODO ANALITICO-SINTETICO OU DO
METODO GLOBAL

4.1. CONCEITUACAO DE LEITURA

O ensino da leitura € uma preocupacdo de pais, professores e
psicdlogos, e vem sofrendo uma evolucdo através dos tempos.

Antigamente, aleituraconsistiano reconhecimento deletras, silabase
palavras. O auno gpresentava boaexpressao e 6timapronunciaao ler, porém,
guando questionado sobre 0 contetido lido, ndo sabiaresponder, tinha apenas
pronunciado palavras sem lhes dar sentido. Hoje isso ndo é considerado
leitura, poisler éinterpretar. Os simbolos gréficos sfo estimul os percebidos
pelosolhos, levados amente que reage a el es, osreconhece e lhes da sentido.

Segundo estudiosos, o ato de ler envolve dois processos: 0 processo
sensoria ou fisiologico e o processo psicol 6gico ou mental.

4.1.1. Processo Fisiologico

O processo fisiolégico ocorre quando o individuo recebe os
estimulos (simbol os gréficos) através do 6rgéo davisao, que séo levados aos
centros visuais do cérebro, através do nervo 6tico. Para que esse processo
ocorra, os olhos devem ter amadurecimento suficiente parareagir aos simbolos
gréficos, ou sga, focaiza-los corretamente e distingui-los uns dos outros,
Deve-selevarem conta os problemas que podem ocorrer, tais como: miopia,
astigmatismo, ou estrabismo. Outro elemento que merece atencdo no ato de
ler € 0 movimento dos olhos:

a) osolhos movem-se daesquerda paraadireita;

b) os movimentos ndo s&o continuos e IM de saltos e pausas;

C) as pausas variam em nuimero, duracdo e incidénciaao longo das
linhes;
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d) asimagens se formam naretina durante as pausas,

€) no inicio dagprendizagem daleitura, as pausas sao maisirregulares
quanto ao numero, duracéo e localizacao;

f) acadamovimento de salto, os olhos gpreendem grupos de quatro a
cinco palavras. A percepcdo daformaéglobal. A discriminacéo é posterior
e resulta da coordenacéo do movimento do globo ocular e dos movimentos
deacomodacéo visudl;

g) aextensdo de cada movimento € chamadaamplitude da visdo e
variade duno paraauno, de acordo com adificuldade do meterid deleitura;

h) cadaleitor adquire um ritmo préprio de leitura que depende do seu
processo de aprendizagem, das oportunidades de leituraque tem, do grau de
dificuldade do trecho e de fatores individuais,

i) o tracado de certas letras facilitam o reconhecimento do esquema
visud das paavras de um texto, por exemplo, hastes que se prolongam para
cimae parabaixo dalinha

N&o se deve esquecer os fatores fisicos que afetam a sensacao: tipo e
qualidade do papel, extensdo da linha, tamanho da letra, qualidade e
quantidade das ilustracdes, bem como osfatores pessoais: interesse pelo
texto, o nivel de linguagem, a disposicao fiscae emociona do leitor bem
como o método pelo qual aprendeu aler.

4.1.2. Processo Mental

O processo mental ocorre quando o auno per cebe os simbolos gréficos
de formaglobal, compreende o seu significado como um todo, reage aos
fatos julgando-os e integrando-os a sua vivéncia

4.2.VISAO DOSMETODOS DE ALFABETIZACAO

Vé-se, portanto, que a leitura € um processo mental de grande
complexidade. Paraque ela sga€ficiente, sera necessario que se utilize um
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método que desenvolva adequadamente as atitudes, habitos e habilidades
por elaexigidos. Paraensinar-se a ler, ha fundamentalmente duas direcdes:
ou parte-se da parte para o todo (métodos sintéticos) ou parte-se do todo
paraas partes (métodos analiticos).

42.1. Métodos Sntéticos

Os métodos sintéticos subdividem-se em:

a)alfabético: o auno aprende as letras i soladamente, liga as consoantes
asvogais, formando silabas: retine as silabas para formar as palavras e chega
ao todo (texto);

b) fonética on fénico: o aluno parte do som das letras, une o som da
consoante ao som davogai, pronunciando a silaba formada;

¢) silabica: o aluno parte das silabas para formar palavras.

Com base no processo fisioldgico, sabe-se que os métodos sintéticos
levam o aluno a ler, letra por letra, ou silaba por silabae palavra por palavra,
0 que acarreta o aumento do nimero de pausas, favorecendo movimentos
de olhos regressivos que causam cansaco, prejudicando o ritmo e a
compreensdo da leitura.

Do ponto de vista mental, sabe-se que a pessoa percebe o0s simbolos
graficos de formaglobal, ou seja, apreende o todo, dando-lhes significado,
para posteriormente analisar suas partes. Os métodos sintéticos levam o
aluno a perceber partes isoladas, sem significado, trancando sua
percepcdo e compreensao.

Com base nos estudos linguisticos, alinguagem, quer oral, quer escrita.
constitui um todo em que as palavras se estruturam em frases, onde ha uma
relacdo de dependéncia significativa, formando uma seqiéncia de fatos. A
comunicagdo se estabel ece através do desenvolvimento de trés aspectos:

. o fonoldégico,

.0 sintético, e
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. 0 semantico.

O aspecto fonoldgico engloba o conjunto de tragos distintivos (traco
de sonoridade, traco de nasal idade, ponto e modo de articula¢éo) que véao
resultar nos fonemas, que sdo unidades distintivas do vocébulo.

Os agpectos sintatico e semantico respondem pela estruturacéo frasal
e significado dos vocabulos, respectivamente. Como, muitas vezes, 0
significado de um vocébul o depende do contexto, ambos 0s aspectos estdo
muito ligados.

Os trés aspectos estdo associados, ja que, para a comunicacao,
necessita-se ter umaimagem acUstica e/ou articul atéria, ou sgja, um significante
(fonologia), associado aum significado (semantico) e ambos combinados em
estruturas gramaticais (sintaxe).

A dificuldade do aluno surdo toma-se maior ha aquisicéo de linguagem
gue vise a desenvolver somente os aspectos mecanicos da fala. Essa
metodologia pode até leva-lo a conseguir todas as emissdes orais deforma
correta, mas se as palavras e frases ndo forem trabalhadas em um
contexto significativo, ndo favorecerdo a utilizagdo correta do que
aprendeu. Sendo assim, os métodos sintéticos dificultam a aquisicdo
adequada de linguagem, pois trabalham com elementos isolados e sem
significado.

4.2.2. Métodos Analiticos

Os métodos analiticos subdividem-se em:;

a) palavracdo: este método parte dapalavra. Existe aqui apreocupacao
de que vocébul os apresentados tenham seqliéncia tal, que englobam todos
0s sons da lingua e as dificuldades sejam sistematizadas gradativamente.
Depois da aquisi¢do de determinado nimero de palavras, formam-se as frases,

b) sentenciacdo: esse método parte da frase para depois dividi-laem
palavras, de onde sdo extraidos os elementos mais simples: as silabas;
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C) conto, estéria (global): esse método é composto de varias unidades
de leitura que apresentam comego, meio e fim. Em cada unidade, as frases
estdo ligadas pel o sentido paraformar um enredo, havendo uma preocupacéo
quanto ao conteido que devera ser do interesse da crianca.

Dominadaaleitura, inicia-se aanalise das palavras, tendo em vistaa
natureza do processo de ler, que € um processo analitico-sintético.A crianca
SO estara lendo quando for capaz de discriminar os elementos de uma
palavra, identificando-os e utilizando-os na composicdo de novos
vocabulos.

Do ponto de vistamental, o método dapal avracéo, trabal hando com
elementos isolados, ndofavorece a compreensdo de um texto e, sob o
agpecto fisologico, € cansativo e ndo desenvolve aamplificacdo daareavisud.

Do ponto de vista mental, 0 método da sentenciacdo fahaquanto ao
desenvolvimento da compreensdo, pois trabalha com frases isoladas..
Descuidatambém do processo fisioldgico poisacriancaaprendea recitar”
asfrases semacompanhé-las com movimentos de ol hos adequados e fazendo
dessa forma associ agBes incorretas entre o que diz e 0 simbolo que olha.

Outra critica que se faz aos métodos analiticos € de que a crianca
decora mas néao aprende a ler, porém isso ndo € uma falha do método,
mas das técnicas utilizadas pel o professor.

43 ALFABETI ZACAODE ALUNOS SURDCS

Para 0 desenvolvimento do processo de alfabetizacdo com o surdo,
hatambém diversidade metodol 6gica. Entre os métodos que se destacam
estdo: o globa e o analitico-sintético.

4.3.1. Método Global

A aplicacdo do método globd implicaque 0 duno apresente os seguintes
requistos:

a) acrianca surda deve ser atendida em idade precoce, ou sgja, ter
atendimento educacional ou clinicologo que sgadetectadaaperdaauditiva;
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b) logo que sgadetectadaaperda, deve haver aindicacdo do aparelho
de amplificagdo sonora individual adequado e, conseqientemente, a
estimulagao dos residuos auditivos,

C) a crianca deverd passar por um periodo pré-escolar onde
desenvolvera

* aaquisi¢do delinguagem em nivel de recepcdo e emissdo ord do
portugués e/ou da utilizagdo da lingua brasileirade sinais,

* 0 treinamento auditivo;

* as fungdes e habilidades de coordenagdo viso-motoraglobal;

« coordenacdo motora fina;

* percepcdo figura-fundo;

* constancia perceptual;

* posicao espacial.

d) a crianca ndo devera apresentar disturbios perceptuais
(espelhamento, problemade memdria, etc);

€) acriancadeveravir de um ambiente que lhe proporcione experiéncias
variadas.

4.3.1.1. Desen volvimento do Método Global com base vivencial
e construtivista

Na aplicacdo do método global com o surdo, o professor vai deparar
com dois problemas:

a) déficit na area da audicéo;

b) déficit na érea de linguagem.

Para suprir esses deficits, o professor deve dar énfase a pistaauditiva,
por melo detreinamento auditivo e explorar alinguagem apartir de estruturas
completas.

Para a elaboragéo de textos com os alunos, parte-se de centros de
interesse da faixa etéria da crianca, congtituidos em unidades que formaréo
um todo, etendo como aspectosrelevantes aselecdo do |éxico e dasedruturas
lingUigticas, de formasimples, de acordo com o nive de linguagem dosaunos
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aque se destinam. Tem-se, por objetivo primordial, dar condi¢des paraque
os alunos adquiram o vocabulario basico davidadiaria.

43.1.2. Material

O material aser utilizado no processo de alfabetizacdo devera constar
de:

a) Textos produzidos pel os alunos e professores que formam um todo,
subdivididos em cartelas.

b) Cartazes que contém os textos em letras de imprensa e ilustracdo
feitapelos alunos;

¢) Fichas com as frases dos textos;

d) Fichas com o vocabulario, formando um dicionério visual;

€) Material de Andlise Sildbica

4.3.1.3. Como explorar cada texto

|°passo: Exploracéo do real.

Levar o aluno aobservar, por exemplo, varios tipos de construcao de
casas (sobrado, casatérrea, prédio), seus comodos, 0s méveis e utensilios
gue fazem parte delas.
2"passo: Dramatizacéo dasituagdo em classe.

M ontagem de uma casa em papel o, com todas as divisdes, méveis e
bonequinhos que representardo os personagens. A montagem devera ser
feita pelos alunos sob aorientacdo do professor. Esse material serviraparaa
exploracdo de véarios textos a partir da vivéncia dos alunos.

3"passo: Apresentacdo de cartaz com o primeiro texto, quando serd feita a
leituraoral pelo professor e a seguir pelos alunos.

4"passo: ldentificacdo da(s) frase(s) do texto.
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5° passo: Dramatizacéo.

Todos os textos, entdo, deverdo ser explorados no concreto e
vivénciados pelos alunos. Ex.: Dramatizar o verbo "pular”, no imperativo,
mandando que cada um cumpraaordem dada. Se o aluno ndo compreender,
o professor devera ser o modelo.

Utilizar o nome de um animal (como o sapo) que possa, também, praticar
aacéo de "pular".

6"passo: Andlise das fichas.

Se , por exemplo, um aluno contar que seu amigo Paulo pula a
janela de sua casa enquanto brinca, todos receberéo jogos de fichas,
contendo a primeira frase do texto. Por exemplo: O PAULO PULA A
JANELA. A interpretacdo do texto seraorientadapelo professor, através de
perguntas:

P. Quem pula a janela?

R. O Paulo.

P O que o Paulo faz?

Q. Pulaajanela

P O queo Paulo pula?

R. A janela
7%passo: |lustracdo do cartaz.

A ilustracéo sera realizada por todos os alunos da classe e o cartaz
devera ficar exposto na sala, enquanto durar o trabalho com a unidade.

8passo: Entrega do texto mimeografado ao aluno, em letra de imprensa,
sem ilustraces, parague hga:

* leitura pelo aluno;

* interpretagdo oral e/ou por meio de sinais;

* interpretacéo escrita;

* ilustracdo do texto pelo aluno.

9"passo: Realizagdo de exercicios gréficos parafixagdo das estruturas frasais
e do vocabulério, como por exemplo:

188



Srie Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 5

* ligar aletrade imprensa a letracursiva;

» desenhar as pessoas, 0s objetos, bem como as agbes referentes as
frases do texto;

* ligar as palavras aos desenhos;

* riscar apalavra que o professor faar;

* ligar palavrasiguais;

eligar frases aos desenhos;

« ordenar palavras, formando frases.

10"passo: Desenvolvimento de atividades de fixacdo e de compreenséo:
* cOpiadirigida
» ditado oral
» auto-ditado (ver afigurae escrever o nome - ou frase correspondente)

Todo material grafico apresentado aos alunos devera ser confeccionado
em letrade imprensa.

Professor: cuidado com o ditado!

As trocas de letras na escrita de um aluno surdo diferem daquelas
apresentadas pelo aluno ouvinte, durante um ditado, por exemplo.

O auno ouvinte difere um /f/de um /v/, por exemplo, exclusivamente
através da informacéo auditiva que recebe: o /v/ édiferente do f/ apenas sob
o0 traco da sonoridade, ou sgja, pelapresenca ou pela ausénciade vibragéo
das cordas vocais, uma vez que, sob o ponto de vista articulatério, ambos
sdo idénticos.

Como o aluno surdo ndo possui a informacéo da sonoridade - que é
transmitidade formaexclusivaatravés de audicdo - ele realiza, naescrita, as
trocas somente porque ndo consegue distingui-las na leituraorofacial. (Nesse
caso a possivel falha apresentada pelo aluno ndo € de ortografia, mas de
leitura orofacial.)
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4.3.1.4. Como trabalhar as séries sildbicas

Dentro dostextos deverdo ser introduzidos vocabul os que propiciaréo
0 conhecimento gradativo do auno sobre as sériessildbicas. Parao trabaho
com essas series silabicas, parte-se também de textos com comeco, meio e
fim, desenvolvendo um vocabul &rio especifico com as silabas a serem fixadas,
seguindo novamente 0s passos ja descritos para a exploracéo desses textos.

Essetrabaho de andlise silabicainicia-se apartir do primeiro texto e
segue paraelo a sua exploracéo.

4.3.1.5. Selecdo das séries silabicas

A selegdo das séries sildbicas pode estar baseada na facilidade de
aprendizado dos fonemas pel o surdo e nas dificul dades que este encontra-
se sob o0 ponto de vista auditivo e visual, embora ndo sga necesséria a
emissdo das palavras através dalinguagem expressiva. No entanto, seréo
considerados pontos e modos de articulagéo, trago de sonoridade e
nasd idade, ndo se colocando, portanto, numa seqliéncia proxima, silabas
gue envolvam pares minimos, homorganicos, tais como: p/b - t/d - fiv -
b/m, etc... Além disso, deve-se ter cuidado em ndo apresentar, de forma
préxima, os grafemas que tenham a mesma formae que sO se diferenciam
guanto a posi¢ao no espago, tais como: p/b - b/d - p/q - g/g.

4.3.2. Mé&odo Analitico - Sintético

Esse método caracteriza-se por explorar o todo sgnificativo e as partes
smultaneamente.

Dentro desse método, o professor podera partir:

a) dapalavra, passando paraa frase, formando um texto, retirando
novamente a paavra paradecompd-laem silabas;

b) da frase, retirando a palavra parachegar asilaba;

c) dahistéria, retirando a pa avra-chave para depois destacar asilaba.
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43.2.1. Desenvolvimento do Meétodo Analitico-sintético com
base vivencial e construtivista.

Esse método destina-se a:

- alunos que entram tardiamente naescol a;

- criangas que apresentam um nivel pobre de recepcéo e emisséo,
muitas vezes sem um trabalho anterior em treinamento auditivo;

- criangas que apresentam distirbios perceptuais.

Av vantagens que esse método apresenta para esse tipo de aluno

- propiciaacriangaser o sujeito de seu préprio conhecimento;

- facilita a aquisi¢do de linguagem as criangas que possuem um
nivel muito pobre nesta area e passam a se apoiar na pista grafi-
ca, além da leitura orofacial e/ou da Lingua Brasileira de Si-
nas;

- facilitaaampliacéo do Iéxico, bem como das estruturas dalingua, a
medida que o aluno reconhece palavras, destaca silabas, forma no-
vos vocabulos, hovas frases, chegando aorganizar uma histériacom
comego, meio e fim.

43.2.2. Material

Para aaplicacdo do método analitico-sintético deve haver:

a) Teds com comeco, meio e fim, visando aintroducéo das diversas
familias silbicas. Esses textos serdo mais simples em termos de vocabulario
e estruturas linglisticas, no inicio da alfabetizacdo, enriguecendo-se
gradativamente;

b) Exercicios de compreensao dos textos;

c) Exercicios para fixagéo das séries silabicas.

Observacdo: Todo material grafico apresentado aos alunos, devera
ser confeccionado em letra de imprensa.

19]



Srie Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 5

4.3.2.3. Como explorar cada série silabica

Exemplo: série silabica: ma - mo - mu - me - mi.
Palavrachave: macaco.

Exploragdo da historia, por meio de dramatizacdo ou passeios -
(sugestéo - visitaao jardim zool 6gico).

* Apresentagdo do texto, nalousa, em letradeimprensa. Atravésde
perguntas, o professor induzira a classe amontar um texto.

* Leituraora €ou sinadizada pelo professor.

* Leturaora €ou sinalizadapelos alunos.

» Apresentacdo do cartaz da palavra-chave que deveraficar exposto
naclasse.

» Destaque da palavra-chave, (que podera ser um substantivo
concreto ou um verbo dramatizavel) no texto, pelo professor.

» Destague da palavra-chave, separacdo das silabas a marcacéo
do ritmo vocabular.

» Formacao, nalousa, detodaasériesilabica.

* Solicitagdo paraque cadaa uno circunde, no texto, um elemento da
Sriedlabica

 Solicitacdo aos aunos paraque evogquem e emitam e/ou sindizem
palavras com asérie sl abicagpresentada nalousa. Exploracéo do significado
do vocabulério apresentado.

* Leituradas paavras, visando aemissdo ora corretados fonemas.

» Formagdo ora de frases com algumas das palavras apresentadas
pelosaunos.

* Entrega do texto mimeografado e em letra de imprensa aos alunos:

a) leiturado texto;

b) destaque da palavra-chave;

C) destague das silabas, circulando-as;

d) ilustracéo do texto;

€) interpretacdo ord e€/ou sinalizada;

» Compreensdo escritado texto. Osexercicios deverdo ser maissmples
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no inicio, graduando-se as dificul dades. Por exemplo:
. completar frases,
. liger frases,
.ordenar frases;
. riscar o quadrado certo;
. escrever simou nao:
. escrever certo ou errado;
* Exercicios para fixagdo das silabas.
.circundar silabas;
.ligar palavras (letradeimprensaacursiva);
. escrever 0 nome correspondente auma gravura ou desenho;
. desenhar em correspondéncia as palavras apresentadas,
. ligar o desenho ao nome;
.separar silabas;
. formar palavras com as silabas apresentadas,
. completar palavras com as silabas traba hadas;

.€etc...

» Utilizag&o do ditado
.ditadooral; =>
. auto-ditado.

* Apresentacdo de textos suplementares sobre amesma série sildbica
Desenvolver 0s mesmos passos descritos para o texto de apresentacéo da
Sriedlabica

4.3.2.4. Observacoes

» Antes que o professor inicie o trabalho com qualquer série sildbica,
deverafazer o levantamento do vocabul&rio darealidade e do interesse dos
alunos, elaborando ostextos que deverdo obedecer ao estagio linguistico da
clase.
* A selecdo das séries sildbicas para 0 método analitico-sintético,
obedece aos mesmos critérios ja descritos naapresentacéo do método global.
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4.3.25. Sries sildbicas

Com base na fundamentac&o descrita no item 4.3.1.5, o professor
poderd seguir a sequiéncia das séries sildbicas, apresentadas a seguir:

- Pa, pe,_pi, pu (pular)

.ta te tl, to, tu

. la e i, lo, lu (lavar)

. S, Se. 9, S0. su (sapo)

. Va, ve, vi, vo, W

. Ca, co, eu

. Mma, me, mi, Mo, mu

.fa fe, fi, fo, fu

. ba, be, bi, bo, bu

-.ga,go,gu

. da, de, di,do, du

. cha, che, chi, cho, chu

. g, ne, ni, no, nu

. ra reyri, ro, ru (rato)

Jaje,ji,jo,ju

. 8S, €S, IS, 0S, US

. Xa, Xe, Xi, X0, Xu

.ra, re.ri,ro, ru(Vera)

.ced

. Iha, Ihe. 1hi, Iho, lhu

ool

. sa.se. 9, so, su (casa) som/z/

.a, d, il ol, u

. Ga, Co, cu

. pra. pro. pri, pro, pru

. rra, rre, i, 1ro, rru

.80

. bra, bre, bri, bro, bru
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Cra, cre, CI’i,CI‘O, cru
.na, en,in,on,un
.ar, er, ir, or, ur
. nha, nhe, nhi, nho, nhu
. fia, fre, fri, fro, fru
. tra, tre, tri, tro, tru
* gue, gui
. S8, Sse. S9, Ss0, s
. mp
. mb
. a
. que, qui
.cla,clecli,cio,clu
.23, Z6&, 7,20, ZU
. Qua, gue, gli, guo
.que, qui
. gra, gre, gri, gro, gru
. pla, ple, pli, plo, plu
fla,fle,fli,flo,flu
. gla, gle, dli, glo, glu
.az, ez, iz, 0z, uz
. dra, dre,dri,dro, dru
tlatletli,tlo,tlu
. vra, vre, vri, Vvro, vru
. ha, he, hi, ho, hu
.bla,ble,bli,blo,blu
.sonsdo "x". Exemplo: taxi
exercicio
caixa
trouxe
explicar
etc...
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Obs.: A sequéncia apresentada néo é rigida. Cabe ao professor
desenvolver a quejulgar adequada as necessidades e potencialidades
de seus educandos.

4.4, CONCLUSAO

Naescolha do melhor método de alfabetizacdo para o surdo, deve-
se levar em conta as caracteristicas do aluno, dentro de uma abordagem
multisensorial, ou sgadar énfase atodas as pistas: tétil-cinestésica, auditiva,
visud e gréfica, utilizando somente alingua portuguesa ou alingua portuguesa
ealinguabrasileirade sinais. Além disso, no trabalho de afabetizacdo, em
relacéo afixacdo do vocabulério e das estruturas frasais, aconcretizagdo do
contelido é de extremaimportancia.

Tendo em vistaque o trabalho com o surdo n&o se limitaao simples
processo de afabetizacdo, mas atodo um trabalho de aguisi¢éo de linguagem,
0 tempo esperado para a realizagdo do processo de afabetizacdo
correspondera ao ritmo de aprendizagem de cada auno.
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5- ALFABETIZACAO DE SURDOS NUMA ABORDAGEM
CONSTRUTIVISTA

5.1. REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE ALFABETIZACAO
DE ALUNOSOUVINTESNUMA ABORDAGEM CONSTRU-
TIVISTA

Emilia Ferreiro e colaboradores desenvolveram uma teoria de
afabetizacdo que deixa de se fundamentar nos aspectos mecanicistas para
Seguir 0s pressupostos construtivistas - interacionistas de Piaget Vygotsky,
pel osavaiso eixo principal do processo deixade ser 0 ato deensinar parase
fixar no ato de congtruir, passando o educando a ser visto como um sujeito
que constréi seu conhecimento, tornando-se capaz de agir sobre 0 mundo,
transformando-o e, consequentemente, exercendo de forma plena sua
cidadania

Dentro dessa abordagem, termos como "prontidao” e "imaturidade”
deixam de fazer sentido. A estimulacao dos aspectos motores, cognitivose
afetivos de forma isolada e desarticulada da realidade sociocultural do
educando sfo consderados prejudiciais. Cadaum dessesfatores € importante
para construcao do conhecimento, mas ndo se pode admiti-los separadamente.

ParaFerreiro, "hojeaperspectivaconstrutivistaconsideraainteragéo
detodos el es, numavisdo politicaintegra paraexplicar aaprendizagem”.

A questdo dos diferentes niveis, nas salas de aula, deixa de ser
caracteristicanegativa paraassumir pape deimportanciano processo ensino-
gprendizagem, no qud ainteracdo entre osaunos éfator imprescindivel. Na
alfabetizacdo, as diferengasindividuais e o ritmo sdo entendidos a partir dos
nivels estruturais da aprendizagem daescrita, que, segundo EmiliaFerreiro
S0

a) Nivel Pré-Slabico

Nesse nivel aescritaé aheiaaqualquer busca de correspondéncia
com o som. Interessa ao aluno consideraces como tipo e quantidade de
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grafismo. Neste nivel o auno:

- tenta a diferenciac&o entre desenho e escrita:

- reproduz os tragos tipicos da escrita, conforme seu contato com as
formas gréficas, (cursivaou de imprensa), elegendo amaisfamiliar para utilizar
em suagrafia

- utilizaa grafiado seu nome pararetirar elementos para escrita de
outras palavras;

- concebe a hipétese de utilizar, no minimo, duas ou trés letras para
poder formar palavras,

- percebe a necessidade de variar os caracteres para obter palavras
diferentes.

b) Nivel Slébico

Esse nivel subdivide-se em Silébico e Silébico Alfabético.

- Slabico: A crianca (ouvinte) compreende que as diferencas de
representacdes escritas se relacionam com as diferengas na pauta sonora das
palavras. Surge a necessidade de utilizar umagrafia para cada som. fazendo
uma utilizacdo aleatdria dos simbolos graficos, empregando ora letras
"inventadas", ora apenas consoantes, ora vogais, repetindo-as conforme o
numero de silabas das palabras;

- Slabico Alfabético: Nesse estagio de desenvolvimento da escrita,
coexistem as formas de fazer corresponder os sons as formas silébica e
alfabética, o que induz a uma escolha de letras de forma ortogréfica ou
fonética.

Ex.: SAPATO = SAPATO (ortogréfica)

SAPTU =S APATO (fonética)

¢) Nivel Alfabético

E o ultimo nivel naaprendizagem daescrita. Momento em que o aluno
chega aos seguintes entendimentos:

. A silaba ndo pode ser considerada uma unidade, podendo ser
desmembrada em elementos menores,
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. A identificacdo do som ndo garante a identificacdo da letra,
gerando as dificuldades ortogréficas;
Para proceder a escrita é necessdria a andlise fonética das
palavras.

Apds essa revolucdo conceitual a respeito da aprendizagem daescrita,
faz-se mister que a dinamica pedagdgica também se revolucione. Assim, as
atividades devem ser organizadas de modo a desafiar o pensamento dos
educandos, gerando conflitos cognitivos que os facam repensar e reorganizar
as idéias para acancar novas respostas. Os contetdos a serem assimilados
surgem a partir de temas de interesse, surgem da propriarealidade do aluno,
de suas necessidades, de seus problemas e de sua curiosidade sobre o que
vé nacomunidade, nos meios de comunicagéo, na familia, etc. A relagéo
professor/aluno dever basear-se no respeito muituo, na cooperacéo, natroca
de pontos de vista e numa crescente autonomia do educando.

Dessa forma, o professor, para se tornar construtivista, precisa
desenvolver a habilidade de, respeitando o nivel de desenvolvimento do
educando, seus interesses e aptiddes, acompanhar o seu raciocinio sem corté&
lo ou limitélo com perguntas ou orientacdes que impdem outra direcdo ao
pensamento infantil, desviando-o do caminho que desejaou aque pode chegar.

52 INTERRELACAO ENTRE A PSICOGENESE DA LiNGUA
ESCRITA E DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Conforme aliteratura especializada, o surdo ao utilizar alinguade sinais,
ndo possui comprometimento mental que o impossibilite construir
conhecimentos a partir dos elementos que a realidade Ihe of erece.

Dessa forma, a adocdo da lingua brasileira de sinais e dos
procedimentos construtivo-interacionistas é exitosa na educagdo de surdos,
uma vez que essas criangas chegam aescolaaos cinco, seis anos ou mais.
apresentando auséncia, ou um repertorio reduzido, de linguagem oral. A forma
de comunicag&o natural utilizada por essas criangas é a lingua brasileirade
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sinais. Por meio dela, podem-se evidenciar uma série de conhecimentos
adquiridos no meio socid em que onde estdo inseridos, que séo demonstrados
pelas seguintes categoriasdesnais:

» SnaisDemonstrativosou I ndicativos. S30 0S primeiros a aparecer
eosmassmplesecomuns. A criancaindicaou gponta o que quer expressar;

» Snais Representativos ou Imitativos: surgem da capacidade
imitativa da crianga. Os mais simples s50 os movimentos cotidianos de
escrever, comer, dormir, chorar;

» SinaisSmbadlicos: utilizados paraaexpressao deidéias por meio de
snaisconvencionais. Ex.: aceno de mé&o paradizer adeus, amovimentacéo
dacabegcaparadizer "sim" ou "nao", o Snd dacruz.

Quando os alunos despertam para a fungdo socid daescrita, dado o
Seu contato constante com as representagdes gréficas, como jornais, letreiros
de 6nibus, rétulos de varios produtos, outdoors, nomes préprios, livros,
anotagOes no caderno, no quadro de giz e revistas, percebe-se, nos surdos,
aintencdo de transcrever os sinais. Nesse momento, caracteriza-se, para
eles, afase pré-silabica, identificadapor:

- EscritasIndiferenciadas: sériesiguaisde grafias, independentemente
dotipo deestimulo;

- Escritas Diferenciadas. a escrita apresenta umasérie diferente de
simbol os, respondendo adiferencade estimulos. A diferenciacéo éredizada
por meio da variacdo dos sinais gréficos, na quantidade ou na posi ¢éo.

Devido afdtadalinguagem ora, dada a ausénciade estimulos auditivos,
faz-se necessiriaaintensificacéo das atividades de complementacéo curricular
epecifica, considerando-se, principamente, alinguabrasileiradesnais, meo
importantissmo parase chegar ao mundo da pessoasurda, seus sentimentaos,
suas conclusdes arespeito do meio que a cerca e suas hipoteses arespeito
dalinguagem escrita, servindo como formadeinterrelacéo, de did ogo entre
0s surdos e os ouvintes.

Outra forma importante de comunicac&o utilizada neste método € o
afabeto dactil ol 6gico, também denominado digital ou manua, que gpresenta
uma posi¢ao daméo para cadaletra do afabeto e também para os numerais.
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Este tipo de linguagem n&o € natural, (precisaser aprendida), mas constitui
um meio excelente para por o surdo em contato, desde cedo, com aleiturae
a escrita de qualquer palavra sem selecdo ou ordenagcdo de fonemas,
funcionando como mais um reforgo ideogréfico.

Paralelamente ao uso da lingua brasileira de sinais e do alfabeto
dactilol6gico, € imprescindivel que se trabalhe alingua portuguesa, por meio
da leitura orofacial para possibilitar a identificagdo dos fonemas, silabas,
palavras, frases e expressdesemitidas de formaord e por meio do treinamento
fonoarticul atorio, meio de exercitagdo dos 6rgaos Uteis a producdo dafaa.

Com relacéo aos estagios de desenvol vimento da escrita, acrianca
surda apresenta-os da mesma forma que as criancas ouvintes, necessitando
apenas da adequacéo das informagdes, para prosseguir com suas hipoteses
e conflitos, afim de evoluir e atingir sua aprendizagem escrita.

5.2.1. A crianca surda e os nivels de desenvolvimento da escrita

Como ocorre com criangas ouvintes no nivel pré-silabico, acrianca
surda ndo estabel ece relacdo entre a prondnciae aescrita. Ascaracteristicas
basi cas desse periodo sdo adistingdo entre o desenho e aescritaem relacéo
ao tamanho do objeto, ou do animal. A crianca utiliza para tanto, simbolos
propriosou letras, as mais familiares, como asdo préprio nome ou homes de
pessoas que admira. Com o uso do alfabeto dactiloldgico esse nivel se
enriquece.

A didatica especifica para esse nivel deve fundamentar-se na
necessi dade do educando presenciar as diversas formas de escritadas palavras
dos vérios tipos de letras, e da associacao entre a representacao gestual e
dos objetos e a escrita dactilol bgica.

As atividades devem ser pautadas em primeiro lugar pela necessidade
de entendimento da importancia da escrita. Paratanto, convém despertar
nos educandos surdos indagagdes como:

- O que se 182

- Onde se |&, nos desenhos ou na escrita?

- Para que serve a leitura ?
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- E importante aprender a ler e escrever? Por qué?

- Por que precisamos escrever 0S n0ss0S nomes has colagens,
exercicios e cadernos?

- Por que a escola € importante?

Vde ressaltar que essas perguntas, como todo dialogo realizado na
escola, devem ser fetos através dalingua brasileirade sinais, num ambiente
que fornega subsidios para a reflexdo sobre as indagacOes citadas acima,
como:

- distribuicéo, nasdadeaula delivrosdehistérias, revidtas, jornaise
rétulos de vérios produtos, de maneira prética para que os aunos possam
manusea-|0s quando desgarem;

- etiquetagem de todos os da salade aulg;

- utilizacdo de crachés pel os d unos e professores com os nomes ecritos
nas diversas formas gréficas,

- disposi¢éo na salade aula de afabetos mével's, nas diversas formas
(cursiva, script, imprensa, maiUsculo e mindsculo), numeraismoveis, papd,
|8pis, canetas, gravuras, colaetinta;

- leiturae dramatizacdo de histérias,

- trocade hilhetes e cartas entre professores e professores; professores
epals, professoreseaunos,; professores e visitantes; dunos e visitantes, dunos
evigtantes, dunoseaunos,

- registro de datas, fatos, historias, observacoes, recados e avisos no
quadro, caderno, cartaz, dbum seriado, mural, etc.

Durante a execucdo dessas atividades, faz-se necessaria a
manutencéo de um clima saudavel e amistoso, ficando o professor na
condicao de animador e provocador de conflitos cognitivos, recorrendo
sempre a atividades ludicas, paraque o aluno ndo se sinta pressionado e
"obrigado" a aprender, mas percebendo-se como peca vital do processo
construtivo de aprendizagem.

As atividades paraesse nivel deve levar o aluno aobservar:

- a variagdo da quantidade de letras para a formacéo de nomes
diferentes,
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- predominanciade certasetras (vogais) em todos os nomes e palavras,

- adistingdo entre letras e numerais, umavez que estes ndo entram na
composi¢ao de palavras.

Nosniveissilabico e silabico-alfabético, o educando surdo associa
aemissdo ord aescrita, por meio da leitura orofacial e do ritmo, criando
hipoteses e contradi¢Bes acerca da escrita silabica e aquantidade de | etras.
A necessidade de ordenaco das letras deriva das informactes orofaciais,
tateis e cinestésicas. Nesse periodo, a escrita pode se apresentar como no
exemplo abaixo:

Ex: *TOXTY)  para PIPOCA

I0A para PIPOCA
PIPCA para PIPOCA

Vde ressdtar que o reconhecimento das letras e a associacéo de
fonemas com grafemas depende do treinamento fonoarticulatério, do
treinamento auditivo edaleturaorofacia, que devem ocorrer durantetodaa
educacdo do surdo que pretende aprender a modalidade ord da lingua
portuguesa.

Paraaevolucao desse nivel de aprendizagem daescrita, o professor
deve providenciar atividades que possibilitem aandise slabicadas paavras.
Nesse estégio de desenvolvimento, o educando surdo deve ser orientado
paraobservar aexpressao fadid de quem faa, efetuando a identificacdo das
silabas e fonemas pdalatura orofacid.

A partir dacriatividade do professor e do seu entendimento sobre o
nivel de aprendizagem do aluno, as atividades propostas devem possibilitar
as correspondéncias entre as | etras e os fonemas com os quais se formam as
paavras.

Noniv el alfabético, apdsavivénciadasexperiénciasanterioresna
construcao da aprendizagem da escrita, o educando surdo pode chegar &
conclusdo de que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores
soNoros menores que a silaba e pode realizar sistematicamente a andlise
fonoarticulatoria dos fonemas nas palavras que desgja escrever, por vezes
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deparando-se com dificul dades ortogréficas que séo resolvidas apartir do
conflito entre o model o de escritafornecido pelo professor e as suas proprias
composi goes.

Dessaforma, as atividades de introducéo das familias sl abicas podem
ser pautadas pela correspondéncia letralfonema, cuja compreensdo €
edtabelecida pdaleturaorofacia e pelaandise fonoailiculatdria que favorece
aestimulacao do aparelho fonador. consegiientemente, possibilitando a
emissdo oral.

Convém observar que as palavras escol hidas em todas as atividades
devem fazer parte do universo cultural dos alunos, sendo retiradas dos temas
geradores, escolhidos entre alunos e professores. Deve 0 professor estar
consciente dos principios que embasam ateoriacongtrutivistaeficar atento
as caracterigticas dos niveis evol utivos da gprendizagem da escrita, afim de
selecionar as atividades adequadas as etapas desse processo,
complementando-as com materiais concretos, de forma ludica, abrangendo
aescritae aproducdo individua e coletiva do texto.
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6 - EXEMPLOS DE ATIVIDADES PARA ALFABETIZACAO DE
SURDOS

6.1. TECENDO CERTAS CONSIDERACOES

Muito se tem falado sobre a problematica educacional do surdo no
Brasi|. Os principaisreflexos sdo sentidos quando e éintegrado em turmas
comunsdo ensino regular e se vé obrigado aacompanhar o rendimento dos
alunos com audicéo normal. E nesse momento que o professor se depara
com algumas disfuncdes ocorridas ainda naépocada afabetizacdo do duno
em questéo.

Sabe-se que afabetizar um individuo transcende, em muito, o ato de
apenas levé-lo aemitir fonemas, palavras e frases e escrevé-las de forma
isolada e quase mecanica. Alfabetizar €, antes de mais nada, oferecer os
recursos necessarios para o individuo utilizar o codigo - leituralescritacomo
um instrumento realmente eficaz de interacdo e, sobretudo, de comunicacéo
com seu ambiente global.

Infelizmente, 0 que se percebe é que os surdos geralmente gprendem a
emitir fonemas e a escrever paavras soltas, sendo, no entanto, incapazes de
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aplica-las de formaestrutural mente corretaem lingua portuguesa.

Analisando ainda a problemética do aluno em relacdo a aprendizagem
dalingua portuguesa, destacam-se alguns pontos. O surdo:

 traz para 0 ambiente escolar imagens visuais bem restritas dos
acontecimentos externos, sendo muitas vezes desprovido de vivéncia e
experiéncia maiores que o auxiliem aformular conceitos abstratos;

. tem dificuldades em interpretar textos, pelo préprio
desconhecimento dos vocabulos e seus significados;

» omite verbos de ligacao, preposicoes, €etc...;

* tem dificuldade em estruturar frases;

« tem dificuldade em seqlienciar fatos e idéias;

« tem dificuldade em transpor seu pensamento em linguade sinais para
a lingua portuguesa.

Tendo em vista todas essas questdes, houve a necessidade de
reestruturar o processo de alfabetizac&o parao surdo, de modo a pelo menos,
minimizar essa problemética.

Assim, houve uma busca de programas, métodos e propostas ja
existentes para a alfabetizacdo de criangas ouvintes, cujaaplicacéo parao
surdo necessitariade algumas adaptacoes.

Optou-se enté@o, pelo ensino com bases construtivistas mesclado com
aMetodologia Vivencia daprof. Ivonilde Morrone (Brasilia, DF) e por um
programa especifico na érea de linguagem.

E certo que houve necessidade de se adequar esse ensino a realidade
do surdo, favorecendo-lhe a oportunidade de construcdo do seu
conhecimento.

Enfim, chegou-se aconcluséo de que € preciso cultivar a sensibilidade,
areflexdo, acritica, o pensar, o construir, o investir, isto é, € preciso abrir
espaco para gue as criancgas, adolescentes e adultos surdos descubram o
conhecimento, apliquem-no e expressem-no com autonomia.
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Em busca do aprimoramento dos caminhos rumo a alfabetizagdo de
surdos, duas propostas foram escolhidas, as quais deverdo ser trabalhadas
de forma integrada a fim de que uma possa servir de complemento e de
enriqueci mento paraoutra.

6.1.1. Abordagem vivencial

Essa abordagem é tota mente ecl ética. Emprega-se concomitan-temente
o raciocinio indutivo e dedutivo. Seu ponto de partida é a frase, que é
vivenciada pel os a unos dentro daaulade psicomotricidade.

- vantagens para o surdo:

- Todo o trabaho realizado parte da vivénciado aluno em salade
aula, o que favorece bastante a compreensao da crianga surda;

- O uso de preposi ¢des, pronomes, conjuncgdes, dém dos substantivos,
adjetivos, verbos e outros componentes da frase indica que esta
deve sz iniciadaem suaformamais smples, navoz aiva: SUJEITO
- VERBO - COMPLEMENTO (SVC);

- Oestudo das frases se reveste de uma simplificacdo muito grande,
pois el as sBo dramatizadas dentro da prépriasala, envolvendo agbes
muito proximas e concretas paraacrianca (pula, lava, joga...) que
utilizao seu préprio nome como SUJEITO, proporcionando maior
facilidade de compreensio, assimilacéo einteriorizacéo;

- O contelido de psicomotricidade € muito rico, abrangendo diversos
conceitos, dém detrabahar o raciocinio e acapacidade de resolver
problemeas,

- A socializagao recebe um destague muito grande, favorecendo a
relacédo: EU - o OUTRO - o OBJETO. O auno torna-se
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independente, responsavel, solidério e o professor criativo e
estimulado.

6.1.2. Abordagem construtivista

O construtivismo ndo € um método de ensino, nem tampouco sugere
atividades. O construtivismo é mais uma posturade trabalho, pelaqua o
professor € um facilitador do processo de aprendizagem da crianca,
estabel ecendo-se umarelacdo entre alguém gque organizae alguém que executa.
Baseia-se em Piaget, que deteve-se em observar como acrianga, em diversos
estégios, constréi seu conhecimento.

Na interacdo com um meio ambiente estimulados motivador e
desafiador, o professor possibilita que as criangas construam, para si, 0s
conceitos, e, por ser portador de cultura, encaminha o grupo aos objetivos a
serem atingidos por meio de propostas e desafios sugeridos.

O construtivismo busca como objetivos maiores a educacéo e a
autonomia.

Uma perguntaé quase inevitavel:

- E possivel trabalhar as duas abordagens concomitamente?

Aqui se tenta oferecer essa resposta. Entretanto, € importante frisar
gue uma adaptacdo muito especial deve ser feita no sentido de facilitar ao
surdo construir-se cognitivamente sem que hgja uma interferéncia na esséncia
das duas abordagens.

E importante lembrar que o professor poder& enriquecer seu trabalho
com estudos relacionados a linguagem, afim de col her sugestdes de atividades.

A utilizacdo dalingua brasileirade sinais € fundamental paiao éxito do
trabal ho.

Enfim, ndo setem apretensdo de dizer que esse € 0 melhor caminho a
seguir, mas é sem divida mais um esforgo, umatentativa no sentido de levar
o surdo a adquirir o seu conhecimento.

Vive-se um momento em que ndo hareceitas, nem modelo. Haduvidas.
Reside ai sua riqueza. E preciso retomar, revisar, reinventar.
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6.2. ALFABETI ZAQAO: CONTEUDOSATIVIDADES

6.2.1. Nome das criancas

O nome congtitui uma paavra-texto com grau de significacdo impar:
nele esta contidatoda a histériadacrianga. E pouco provavel que alguma
crianga, ao contactar com a escrita, ndo expresse forte desgjo de colocar a
marcade seu home em todo espaco possivel.

Ora, 0 ndo atendimento desse desgo implicaem langar foraum recurso
vaioso no envolvimento dacriangacom o codigo dalinguaescrita.

- Sugestdes de atividades:

. exploracdo dos nomes. leitura, comparacdo, identificacdo de
semehancasediferencas,
crachas,
bingo do proprio nome;
folha com todos os nomes para a crianga colorir, circular, recortar,
colar, etc...;
tesouros dos nomes,
domind de nomes,
roleta;
etiquetas paramateriais das criangas,
chamadano cartaz, etc...

OBS.: Conasultar outras fontes que tratam especificamente do trabalho com
NOMes.

6.2.2. Apresentacdo do alfabeto

A apresentacéo do dfabeto tem por objetivo visudizar inicidmente as
letras para as criangas, a fim de que tenham a possibilidade de brincar,
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manipular, enfim, adquirir um contato com as tarefas anteriormente a
Sistematizacdo da faa e daescrita no momento da introducéo da primeira
fase. Quando se apresenta a primeira frase, os alunos tém maior facilidade
em assimilar, pois asletras néo |he seréo desconhecidas.

ALFABETO DIGITAL

Cc C

i

X
@.

Pode-se, paralelamente, introduzir os algarismos, quando se
desenvolverem atividades que incluam nocdes de matemética.

i
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- Sugestdes de atividades

Existem variadas formas de apresentacéo do afabeto. Umadelas é
atravésdo ABC da XUXA, sinalizando, com exploracéo do vocabul &io;

* gpresentar as letras do alfabeto acompanhada com o sinal.

Ex..

» montagem do afabeto da turma, utilizando os nomes dos alunos e
completando com palavras sgnificativas de objetos ou animais conhecidos.
Ex.
* Bingo de afabeto;

A B C D
ANDRE BOLA COLA DANIELA
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. relacdo gnd eletra. A professora gpresenta a letra e os alunos faréo
0 snd correspondente ou vice-versa;

. identificacdo da primeira letra palavras,

. dividades variadas com |efras inicias;

. trabahar bingos em nive de visudizacéo de paavras, fazendo rdacéo
com outros contedidos.

Ex: ANIMAIS

GATO PATO

RATO

3 o] Mle]

* trabalhar com rotulos e embal agens, relacionando-os com letras
iniciasefinas

6.2.3. Datas comemor ativas

- Aproveitar todas as datas comemorativas (Civicas, religiosas, socias)
paratraba har palavras, se possivel, por meio de dramatizagéo.

Ex.: festajunina: - O quetem? PIPOCA - BOLO - MUSICA...
- escrever essas palavras e fazer acontagem de letras,
- relacionar letrasiniciasefinas
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- exploré&lasem nive deoutras atividades;

- identificar palavras dentro de um contexto;

- fazer cartazes(gravuras);

- trabahar misicas, poesias etextos sobre o tema, identificando essas
paavras,

- organizar cruzaddo e cruzadinhas,

- criar outras atividades.

6.2.4. Destaquedasvogais

- Montagem de um quadro que contenha palavras concretas que
comegam com Vogais.

Ex.: 0 —— Oculos A——» Anel E— 3 Escova

- Atividades diversas com as vogais.
. cartazes com gravuras.
. recorte de palavras que iniciam com as vogais,
. construcéo de palavras com fichas ou tirando |etras das revistas.

B

aBELHA | [A| [B| |E| |L| |H||A

- N&o esquecer detrabahar arecepcéo das vogais em nivel deletura
orofacid edoissinas.

- Emissdo das vogais e suasindizagao.
- Confeccdo dedicionério, iniciando com asvogais.
6.2.5. Introducéo defrases

6.2.5.1. Introducéo da primeira frase:
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A - PREPARACAO

- trabaho corpora em psicomotricidade: corpo como um todo - onde
comecaeterming;

- relacdo com boneco imovel (tudo o que a professora fizer com o
boneco as criangas deverdo fazer com o corpo);

- movimentos com o corpo (exercicios, danca, etc...);

- confecgdo de cartazes com titulos:

O QUE EU POSO FAZER COM MEU CORPO:
PULAR NADAR

)

Y v 7
e 3
it T:-."r = —
T %_ﬁ

- pedir que cadaauno faga (dramatizagdo) algumacoisacom seu
corpo, registrar, em frase, eilustrar com as criangas.

Ex. MANOEL CORRE.
ROMEROANDA.
ALINE DANCA.
MARIA ESCOVA OSDENTES.
TIAGO PULA.

- introduzir osverbos no imperativo afirmeativo e depois no imperativo
negativo.
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PUE X NAOPUE
OORRA X NAOCORRA
ANDE X NAOANDE; dc

ler com as criangas todas as frases, fazendo sempre as perguntas
direcionadoras. quem? o quefaz? oralmente, em fichasecom sinais
especificosde"quem” e "o quefaz’.

Obs: E importante traba har inicid mente as estruturas frasais:
1°-Quem? O que faz?
2° - Quem? O quefaz? O qué?

O professor devera promover jogos e ou/brincadeiras para que 0s
alunos interiorizem o sintagma nomina que responde a pergunta:
quem?

Atividades:

Cobrir umacrianga com saco de pape onde, por fora, deveraestar
escrito: Quem?

As criangas deverdo ent&o adivinhar QUEM esta dentro do saco.

QUEM| 7

Vendar os olhos de uma crianga. Em seguida, chamar uma outra
crianca paraque agquela que esta com os olhos vendados, através
do toque, descubra QUEM atocou.
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B - INTRODUCAO DA FRASE:

- rever todos os movimentos que se pode fazer com o corpo;
- pedir ao aluno que "pulou” nas atividades anteriores que faca
novamente essa acdo, paraque se possaregistrar o quedafaz.
Exemplo:
TIAGOPULA

- propor ailustracdo dafrase pelas criancas,
- apresentar afraseescritaem umaficha Ler com os aunos:

perguntar: QUEM? O QUEFAZ?

dividir a frase: TIAGO PULA

- destacar apaavraPULA, explorando-aem diversas situacoes:
dramatizando: pular corda;
pular amardinhg;
pular com um pe so...
mudando o sujeito daoragéo.
- Trabahar comapaavraPULA:
. numero deletras;
.letrainicid efind (relagdo com os pré-nomes, rotul os e objetos);
. confeccdo no afabeto de palavrascom "P";
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. recorte degravuras,
. montagem de paavras, tirando letrasde revidtas.

EX: - O OO
PAPAGAIO

] (o] ] o] [s] o] {1} [o

- dividir apaavraPULA em silabas.
- trabahar foneticamente 0" P" eL", alternando asvogais,
- formar outras palavrasiniciadascom "P":

Ex.: PE - PAU - PAPAI - PIPA - PAO - PODE - PARA...
- trabahar graficamente essas palavras:
..nimero de letras;

.. comparacdo entre as palavras (0 que tem de semelhancas e de
diferences);
..cruzadao;
..cartaz;
.. eXposi¢cao de materid concreto;
.. exerciciosdefixacdo (diversos);
.. ditadosoraiseemlinguadesinais.
- produzir um texto, com osaunos, descrevendo um colega, afim de
locdizar apaavrapuld’ no contexto.
Ex:

TIAGO

TIAGO E UM MENINO.

TIAGO TEM 7 ANOS.

ELE TEM CABELOS PRETOS E OLHOS CASTANHOS
TIAGO GOSTA MUITO DE BRINCAR.

ELE DANCA, JOGA BOLA E (PULA)
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- ler, interpretar eilustrar o texto com os alunos, de formacoletivae
individud mente;

- Apresentar outrostextos, poesias, musicas que contenham palavras
com"P", paraleituras incidentais e ampliacdo de vocabulério. Ex.:

Mudca
MAE-IE
MAE-IE, SABE O QUE ME ACONTECEU?
MAE-IE, O TONICO ME BATEU.

ROUBOU MEU SACO DE ¢ PIPOCA) O
E O (FICOLEDE DEPOIS, AINDA POR CIMA, MAMAEZINHA,

DEU UMA @ NO MEU AL Al Al..

ler com ascriangase utilizar alinguabrasileiradesinais,
interpretar o vocabulario e aidéado texto;

pedir que circulem as palavras que comecem com " P";
relacionélas, fazendo contagens de | etras e comparacoes:

PIPOCA - 6 letras
PIRULITO S 8 letras
PICOLE > 6 letras
PE - > 2letras
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- redizar aividadesdiversas. cruzadéo, construcao de palavras com
fichaseletrasderevistas, etc...
- confeccionar o primeiro dicionario de paavrascom aletra™P":

. com palavras ja apresentadas. PE - PAU - PIA, etc... que deverdo
ser cobradas em nivel de leitura orofacia e de emisséo;

. com as paavrasincidentais que irdo enriquecer o vocabul&rio de
palavras com "P" e que deverdo ser cobradas em nivel de
sndizacéo.

Obs.: Aproveitar as datas comemorativas e os conteldos de outras
areas e aividades para também traba har palavras com "P".

Ex.. - Diado traba hador e profissdes:
P. PADEIRO, PEDREIRO, PROFESOR,
- Higiene:
PENTE, PERFUME, ETC.

O professor deveraestar atento paraaproveitar todas as oportunidades
deexplorar aletraP e criar outras atividades.

- repetir as orientagdes anteriores quando iniciar 0 estudo com aletra

L. O professor retomaapaavraPULA e desenvolve as atividades
formando outras palavrascom PelL.

Ex.: LUA - PELE- LUPA -etc...

6.2.5.2. Introducdo da segunda frase: O SAPO PULA

- iniciar o estudo apartir de contelido de"Ciéncias'. ANIMAIS
- utilizar exercicios de psicomotricidade no momento em que o
professor estiver trabalhando o contetido: locomogéo dos animais
. trabalhar a representacéo corporal. Ex.: "A cobra rastgja. O
passarinho voa. O sapo pula. O peixe nada’.
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- confeccionar cartazes:

A COBRARASTEJA

A BORBOLETA VOA.

O SAPOPULA

O PEIXE NADA

- ler e explorar o texto, fazendo sempre as perguntas.
. Quem?
. O quefaz

Ex.: Quemrasteja? A cobrafazoqué? (ouoqueacobrafaz?)
- destacar afrae O SAPO PULA € dramatizé-la
O QUE FAZ?
- ilugtrar afrase coletiva e individuamente.

- destacar apaavra SAPO, explorando-a, utilizando, por exemplo,
um sapo de brinquedo.
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Ex.: Quemja viu um sapo? - Como ele é? etc...

- redizar aexploragdo grdficadapdavral SAPO

..namerode letras,

.. letrasjdconhecidas=A - P- O;

.letrasiniciasS

.. trabalho fonético do ponto de articulagdo ejungdo com outras
vogais. SA-SO-SE-SU-9Sl;..

.. relagdo com prenomes e rotulos dasala;

.. formagéo de outras palavras: saia - sala - sapo - sai;

..EXercicios com essas palavras,

..ditadoord eemsnais:

.. producéo de texto com identificacéo de palavrascom S;

.. confeccdo de cartazes,

.. vocabulario de paavras concretascom S;

..cruzadao, bingo, dominds;

.. misica e poesias para destacar palavras com S,

.. outros contelidos e datas comemorativas paratrabal har paavras
comS;

..dicion&rio: pdavras Sstematizadas eincidentais: Ex.:
...Sistematizadas: SAIA - SALA - SAPO
...incidentais: SABONETE - SAPATEIRO, etc.

6.2.5.3. Introducao daterceirafrageA LAVA A BONECA

- introduzir afrase a partir do contetido HIGIENE
- apresentar filmes alusivos ao tema (interpretacéo, dramatizacéo,
ilustracéo);
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- apresentar estérias sobre higiene (interpretagdo, dramatizagéo,
ilustracdo);

- trabadhar, na"vendinha', os objetos utilizados para higiene corpord
eambientd;

- fazer cartazes com rétulos:

PARA HIGIENE DO CORPO

PASTA DE SABONETE PENTE
DENTE

PARA HIGIENE DO AMBIENTE

SABAD ALCOOL VASSOURA
EM PO
trabalhar mUsicas ou poesias;

fazer relacéo de palavras, de objetos, que usamos para higiene do
corpo e do ambiente.
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.CORPO .AMBIENTE
sabonete sabdo

escova detergente
pente desnfetante
cotonete cera
cremedental dcool

todha vassoura

etc. etc.

explorar as palavras, mostrando-as no concreto.
conversar, novamente, sobre o que devemos fazer com anossacasa,
roupas e brinquedos: LAVAR.

. Explorar apaavra”lava’, utilizando alinguabrasileirade sinaise

proporcionando sua significacéo.
O que podemos lavar?
O que vocé lava em casa?

. registrar as respostas dos alunos:

Moisés lava os sapatos.
Ana Claudia lava a saia.
Rebeca lava aspanelas.
Jean lava o ténis.
Fabiana lava os cabel os.

ler e interpretar através das perguntas:

- QUEM? O QUE FAZ? O QUE?

formatar aestruturac SUJEITO - VERBO - COMPLEMENTO

. goresentar aguns brinquedos "sujos’ para as aunos:
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perguntar se esta certo deixar os brinquedos sujos. Explorar cada

brinquedo.

.. Oque temosafazer'l LAVAR;

.. Solicitar que os dunos lavem os brinquedos,

.. perguntar o que é necessario parase lavar algumacoisa: agua,

sabdo.
gpresentar, no momento em que umaa unaestiver lavando aboneca,
aseguinte frase
A LAVA A ABONECA

ler afrasee propor suailustracdo, individua ecoletiva;

dividir a frase em partes, com a utilizagdo das perguntas
direcionadoras.

QUEM? OQUEFAZ? OQUE?

trocar 0 sujeito ou o objeto da frase:

A LAVA A A BONECA

montar a frase novamente;
destacar apaavraLAVA:
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. trabaharaletrainicd eafind:

. trabahar nimero de letras e verificar quais as letras SBo necessarias:

LAVA:

. relembrar paavras que iniciem com L

. dividiremsilabas LA-VA;

. destacar a segunda silaba: VA,

. gpresentar aletraV (sind, ponto de articulagdo), relacdo com nomes
erotulos,

. redlizar ajuncao do V com outras vogais,

. organizar aformatacéo de palavras sistematizadas.

VELA - VIOLAO - VOVO -OVO - UVA - LUVA -

LEVA - VAI - VOU - VE, ETC.

organizar

. dividades diversas parafixaco: cruzaddo, bingo...

. ditado, dessas paavras, deformaord eem snais,

. estruturacao de frases com essas palavras,

. montagem de texto com essas palavras;

. cartazes com palavras iniciadas com V;

. construgéo de palavras com letras tiradas de jornais ou revistas,

. miscas,

. relacdo com outros contelidos e datas comemorativas.

» Apresentar as palavras com aacentuagao correta.

* Dedtacar os sinais graficos da acentuacao.

— "\

VOVO YOVO
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Obs.: Pelo que o professor pdde observar, a apresentacdo de cada
frase provoca varios exercicios enriquecedores. Cabe agoraa cada professor
criar, com seus alunos, a"histéria' que proporcionara aapresentacao das
proprias frases, proximas etapas e assm sucessivamente.

"O GESTO E SIGNO VISUAL INICIAL QUE CONTEM A FUTURA
ESCRITA DA CRIANCA. ASSIM COMO UMA SEMENTE CONTEM UM
FUTURO CARVALHO. OS GESTOS SAOAESCRITANOAR."

(VYGOTSKY)
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7 - ALFABETIZACAO NO PROGRAMA DE ATENDIMENTO A
ADOLESCENTES SURDOS COM ACENTUADA
DEFASAGEM NA RELACAO IDADE-SERIE ESCOLAR -
UM EXEMPLO DE EDUCACAO DE JOVEM E ADULTO’

PGII é asigla usada para identificar um dos programas do Instituto
Educaciona S&o Paulo (IESP), segmento escolar da Divisdo de Educacéo
e Reabilitacdo dos Disturbios da Comunicacdo (DERDIC), pertencente
a Pontificia Universidade Cat6lica de Sao Paulo (PUCSP).

O PGII - programa de atendimento a adolescentes surdos com
acentuada defasagem narelagdo idade-série escolar - foi criado naDERDIC
em 1986, com o objetivo de dar atendimento de 1% a4" série, ndo s na
parle pedagdgica como também em orientacdo, treinamento e pré-
profissionalizacdo ajovens surdos - entre 10 e 18 anos de idade - que ndo
conseguiram ingressar na escola a época estabelecida por lel, ou agueles que
freqlientaram alguma escola e depois dela sairam por ndo conseguirem
acompanhar o conteido programatico. Por ja existir na DERDIC um
atendimento de 1° grau com uma clientela de escolaridade continua, o
programa recebeu o nome de PGII.

Em cada classe do PGIl atua um professor com formacao
especializada. Professores de Educacéo Fisicae de Educacdo Artistica, um
recreacionistae um analista ocupacional atendem todas as classes. Hatambém
um adulto surdo que atua sistematicamente em cada uma das classes e
esporadicamente com os outros alunos do PGII.

Os aunos que ingressam no PG| apresentam, em sua maioria, algumas
caracteristicas em comum, como desconhecimento dalinguade sinais; auséncia
de comunicacao oral; comunicacao baseadaem sinais; de apontar e alguns

' Edetrabelho fa esarito por Angda M. Santos Krihmn Lundimara Sdoméo Franco; M. Cardlina
M. B. Bastos: M. Cristinada Cunha Pereira: M. José A. Mendonca: Nédia Helito Chacur; Regina
Pinheiro P. Teixeira. IESP. DERDIRC/PUCSP.
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gestos referenciais, construida no contato com afamilia; dependénciaparase
locomover e para manter contatos com outras pessoas.

A partir dessas caracteristicas, como fazer com que esses jovens, tdo
defasados com relacéo a linguagem e conhecimento do mundo, ocupem o
espaco ha sociedade que Ihes pertence por direito?

Buscar, modificar, tentar, refazer e pesquisar sdo alguns verbos que
definem parte do trabalho desenvolvido no PGII. Perguntas e busca de
respostas. E assim que trabalhamos e so as reflexdes, mudancas e
reformulacbes que fomos realizando ao longo deste tempo que
convidamos os leitores a acompanhar.

No primeiro diade aula, torna-se clara e emergente a necessidade de
estabel ecer comunicac&o com os alunos. Nesse momento langa-se méo de
estratégias diversas, como desenhar, dramatizar, mostrar fotos, figuras, objetos,
usar gestos, enfim, apresentar, o mundo ndo somente por meio do dedo
indicador que aponta algo, mas também "falando" por meio do corpo e das
coisas paraque os alunos "ougam™ e possam interpretar o mundo. Nomes
sdo dados, papéis sdo definidos, sinais séo explicados e negociados, enfim,
conceitos sdo contruidos para que se possa "falar" sobre eles e usar
adequadamente os sinais que lhes cabem.

Os dias que se seguem ja ndo tém nada em comum com o primeiro.
Alunos e professores estdo mutuamente afetados por essa realidade. Os
professoresjaconhecem alguns sinais que 0s a unos usam junto as suas familias
e 0s alunos conhecem outros que sdo usados naescola. Jativeram contato
com outros surdos atendidos pelo programa e os viram usar sinais. Foi
quebrada, assim, aprimeirabarreira, iniciada acomunicagéo, aindaque lenta
echeiade "ruido". Astrocas comecam. Novas questdes vém entdo atona.

Como continuar desse ponto? Como tornar acomunicagdo mais agil?
Como proporcionar aos alunos vivéncias perdidas na infancia pela faltade
linguagem, sem, no entanto, tornar as atividades infantis? O tempo que os
alunos permanecerao haescola se resume aquatro séries escolares. Como
usar esse tempo para aproximéa-1os o mais possivel daquilo que é esperado
para um sujeito da sua idade?
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Antes de responder a essas perguntas, cabe aqui um pequeno
retrospecto sobre por onde passaram nossas praticas e reflexdes sobre as
questdes dalinguagem no que diz respeito ao adol escente surdo.

Até 1986, como grande parte dos profissionais que trabalhavam com
surdos, também os profissonaisdo PGl acreditavam que faar pausadamente
de frente para o aluno, sem gesticular muito e articulando caprichosamente,
pudesse resolver 0 seu problema de comunicacdo. Mas os surdos aque nos
referimos, em suamaioria, ndo tém umalinguagem ora desenvolvida.

Em meados de 1987 passou-se afazer uso de abordagem bimodal,
pelautilizacdo de lingua brasileirade snais, obedecendo a sintaxe do portugués,
com marcadores de tempo, € ementos de ligacdo etc, que permitissem "falar”
as coisas da formacomo eram escritas. A preocupacao era que 0s alunos
tivessem contato com umalingua o mais completa possivel, com o objetivo
de que a pudessem escrever. Por meio da linguasinalizada, era possivel se
fazer entender pel os aunos, mas a guns aspectos chamavam a atengéo.

Em primeiro lugar, eraevidente que, em situagles informais, quando
nao se sindizavacom tanto cuidado, excluindo-se os chamados marcadores,
acomunicagao fluia

Em segundo lugar, podia-se perceber que 0 aluno usava os sinais
ora naordem do portugués ora numa ordem propria, diferente da praticada
na escola; e em terceiro, talvez o ponto mais marcante dizia respeito a
reclamagdo que vinhada surdos da.comunidade de que os alunos do PGl|
usavam snais de formadiferente da que eles usavam.

Fcou evidente que, embora os dunos usassem Snais para se comunicar,
ndo setratavade umalingua, namedidaem que asintaxe eraado portugués.
O resultado eralingua nenhuma, ainda que houvesse umacomunicacdo mais
ou menos fluente ai estabel ecida. Havia uma preocupacao dos professores
em fazer osaunos estruturarem Sintati camente suasidéias, mas pareciafdtar
contelido sobre o que "falar".

Em seguidaaesse momento, passou-se aoutro, no qud seprivilegiava
0 contelido e aformade expressio assumiaum lugar secundério. E importante
ressaltar que todos esses momentos foram permeados pelo estudo e
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gorendizado de sinais, e, consequientemente, pelaampliacéo do conhecimento
por parte dos profissonaisdo PGIl. Asconversas "rolavam” mais soltas; a
fda ndo era mais téo entrecortada; ja era possivel discutir uma variedade
maior de assuntos, mas ndo se tratava da lingua de sinais, disso se tinha
certeza

Esses momentos de reflex&o sobre os sinai s foram acompanhados pelo
pensar em relacdo a escritae aleitura, jaque sempre umaquestdo remete &
outra

Em relac@o ao trabalho com a escrita, a maioria dos aunos que
ingressam no PGII conhecem as letras, podem até reconhecer alguns
vocabulos, como seus nomes, sem, no entanto, fazerem qualquer tipo de
andlise em relacdo ao que |éem ou escrevem.

Osmétodos tradicionals, como o andlitico-sintético, que foram usados
inicidmente no PGII, mostraram-seinadequados aessaclientela, poisexigiam
relagbes entre sons, silabas, palavras, etc paraos quais 0s aunos ndo estavam
instrumentados, 0 que acabava reforcando concepgdes negativas em relacéo
aescrita.

Optou-se, entdo, pela exposicdo continua a escrita em situacoes
diversas, tentando tornala mais significativa. Usavam-se muitosjogos
com letras, |etras soltas, montagem, recorte etc. A escrita, aindaassim, néo
ultrgpassavad gumeas barreiras. cons stiade a guns vocaboul os que serepetiam
em estruturas sem sentido paraa maioria dos alunos. Mesmo quando se
referia a SituacOes vivenciadas. era repetitivac trazia muitos el ementos de
ligac&o, usados no portugués sinalizado, mas com comprometimento do
contetido, que se tornava dificil de ser entendido.

Inicialmente julgou-se que o aparecimento destes indicios escritos
eraumaevol ucdo nadirecdo de umasintaxe: no entanto, amaioriadosaunos
n&o conseguia avancar desse ponto. Faltavam contelidos sobre os quais
escrever e, fundamentalmente, aliberdade de escrever sem 0 medo do erro.

Muitos alunos haviam tido experiéncias negativas de relagdo com a
exritae alaturae. muitas vezes, pela pouca estimulagao experimentadaem
suas proéprias casas, fatavam-lhes muitos conhecimentos sobre as fungdes
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gue el as desempenham no meio socidl.

Quando se propde uma atividade escrita, observam-se diferentes
comportamentos que parecem refletir a idéiaque os alunos tém da escrita.
Um aluno s0 escreve palavras que memorizou em outras situagoes e que,
portanto, ndo oferecem risco de erro. Outro n&o escreve nada, outro junta
quaisquer |etras e daum significado aguela escrita, outro, ainda, SO copia. E
um trago comum entre todos a insegurancae aquase impossibilidade dos
MesMos Se gpropriarem da leiturae da escrita.

N&o fata aos alunos somente a solucéo para 0 problema de como
combinar as letras, mas outras habilidades como, por exemplo, trocar
informacdes, entender sobre o que os outros falam, usar a linguagem para
antecipar umaacdo ou resolver umasituacdo de vidadiaria, ou, ainda, lidar
com um corpo adolescente em plena transformacéo.

Outras atividades assumem nesse ponto grande importancia: oficinas
pedagogicas e cursos diversos (pré-profissiondizantes) queinsrumentaizam
0 duno ndo somente para a aprendizagem dos conteidos pedagdgicos, mas
também ampliam seu leque de conhecimentos, permitindo-lhes agbes mais
rgpidas e seguras no diaadia

Esses cursos e oficinas sdo a parte diversificada do curriculo, que
cumprem também afuncdo de sondagem de aptiddes que podera resultar no
encaminhamento do auno para cursos profissiondizantes ou estégiosforada
escola. A perspectivade trabalho é fundamental para essaclientela, que,
quando conclui 0 PGII, em suagrande maioria, ja ultrapassou os 18 anose
tem sua participacao financeira muitas vezes cobrada pelafamilia

A partediversficadado curriculo permiteatransferénciaparaaescrita
de grande quantidade de contetidos que néo se fazem suficientes, exigindo
dos educadores a busca do que se mostre interessante paraos aunos e va
adem de suas vivéncias. Essa busca resultou em uma experiéncia muito
gratificante, que relatamaos abaixo.

Os professores comegaram atrazer paraasdadeaularevistas, jornais.
gibis, livros, dando-osaos aunos, que folheavam o material, tentando achar
a resposta a uma pergunta que a professora geralmente fazia a respeito.
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Inicialmente, os a unos pareciam apenas cumprir umaordem. Com baseem
traba hos realizados em outros paises, decidiu-seingtituir o momento daletura,
oqua consstiaem parar todas as atividades durante vinte minutos, umavez
por semana, periodo em que tanto a professora como os alunos poderiam
ler, folhear, enfim ter qual quer tipo de contato com livros. N&o erapermitido
fazer outra coisae nem conversar. Depois de terminado o tempo de leitura,
os alunos podiam falar sobre o que tinham lido, sem que isso fosse uma
obrigacao.

Notou-se um interesse crescente dos aunos peoslivros. Hoje, dguns
gue passaram por esse trabal ho procuram revistas, |léem jornais, comentam
0 que léem, fazem perguntas arespeito do assunto, comportamento bastante
estimulado pelos professores, que incentivam a reflex&o pelos assuntos
trazidos.

Periodicamente sdo levadosjornais e revistas para a sda de aula
No comego, 0s aunos perguntavam se podiam dar umaolhadano jornal,
depois perguntavam se podiam levar paracasa. Um dos grupos decidiu
gue cada dia um aluno levariaojorna paracasa.

Um aspecto que chamava a atencéo dos professores era o uso que
os alunos comegavam a fazer do afabeto digital, sempre presente nos
momentos de leitura. Anteriormente e erausado como masumapistaentre
tantas propostas pela comuni cagdo total. Nesse momento, no entanto, tanto
0s alunos como os professores comegavam afazer maisuso dele, acreditando
gue, assim como 0 ouvinte usao que ouve e o quefdaparaatribuir sentido a
sualeitura e escrita, também o surdo faz uso do afabeto digital e dossinais
com essafindidade.

O dfabeto digital passa, entdo, a ser usado nas situagdes mas
diversas, como quando o aluno quer saber como representar na escrita
um determinado sinal, quando tem divida de como escrever umapaavraou
quando se introduz um sinal. Nesses casos, 0 professor soletra todo o
vocabulario e sb depois o auno escreve.

E bastante comum também observarem-se os alunos "digitando"
(utilizando o afabeto digital) enquanto 1éem ou escrevem, comportamento
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referido naliteratura. Lima & Bellugi (1979), ao andisarem 0 uso que ujeitos
surdos faziam da lingua americanade Snais, constataram o emprego do afabeto
digital, tanto na leituracomo na memorizacéo de vocabulos por parte de
surdos.

A importanciado afabeto digital foi percebidatambém em criangas
surdas no inicio do processo de alfabetizacdo. Lodi (1996), ao observar a
leiturae aescritade criancas surdas de primeirae segunda series de primeiro
grau de umaescolaespecid, constatou que criancas sem bom gproveitamento
auditivo fazem uso do afabeto digital no estagio em que parecem se apoiar
menos namemériavisud (estégio logografico) e mais no conhecimento que
véo congtruindo da leiturae daescrita (estagio alfabético).

O uso do dfabeto digitdl, diado aampliacdo do conhecimento desinais
e da variedade de contetidos, gbriu novas perspectivas de trabalho mas ndo
garantiu aos aunos o dominio de umalingua. A nossa grande dificul dade,
enquanto ouvintes, de nos apropriarmos dalinguade sinais e 0 pouco contato
dos aunos com surdos de outras comunidades, traziam como resultado
pobreza lingliistica que precisavaser vencida.

Cadavez setomavamaisclaraaimportanciade seter um surdo atuando

junto aaunos e professores, que pudesse ndo somente orientar 0s professores
guanto ao uso dos Sinais como também atuar com os d unos dentro das classes,
contribuindo parao estabelecimento dalinguadesinais.

Em 1995, por intermédio de um projeto de pesquisa, foi possivel se
ter um adulto surdo atuando sistematicamente em uma das classes e
esporadicamente com os outros alunos do PGII.

Embora o trabalho com o surdo adulto tenha pouco mais de um
ano. fol possivel observarem-se mudancas em varios aspectos, como naauto-
imagem e narepresentacdo que 0S MesMaos pareciam ter congtruido arespeito
do que é ser surdo, naigud possibilidade de adquirir conhecimento escolar e
do cotidiano e no comecar aperceber as diferencas entre alinguaportuguesa
eadesnais.

Os sinais permitem ao professor e aos alunos navegar por varios
assuntos e, dém dos contelidos escol ares, possibilitatrabalhar com temasda
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vida diaria, discutir o que aparece nojornal, natelevisdo, nas ruas. Essa
navegacao pelos conhecimentos propicia momentos de escrita, hos quais
onde as palavras comecam a fazer sentido.

A escrita dos alunos se enriqueceu em termos de contetdo e o
conhecimento da lingua de sinais possibilitou aos alunos perceberem as
diferencas entre o portugués escrito e a lingua de sinais.

A presenca do surdo adulto trabalhando no PGII traz uma certa
tranquilidade e liberdade aos nossos atos, ja que ele é sempre consultado a
respeito de eventuais modificagcdes ou combinagdes que se fazem necessarias
em alguns momentos para gque a conversa flua sem a necessidade de se utilizar
o alfabeto digital a cada ocorréncia de uma determinada palavra. Muitas
vezes é 0 adulto surdo quem introduz um assunto, propiciando ao professor
0 aprendizado de sinais de que ele necessitara no desenvolvimento daquele
assunto.

Os alunos de hoje, em comparagédo com 0s alunos de anos atrés, estao
conseguindo melhores resultados no processo de leitura e escrita, embora
muito haja ainda para ser feito.

Em relacdo as atividades propostas, continua aexistir a preocupacao
de que as mesmas alcancem 0s seguintes objetivos:

1. levem a construcéo de uma lingua;

2. auxiliem aorganizacéo do pensamento no espacgo e no tempo;
3. sejam prazerosas e significativas para os alunos;

4. permitam uma atuag&o participativa dentro e fora da escola.

Para atingir esses objetivos, os professores do PGII procuram
relacionar a leiturae aescrita a atividades de interesse do aluno, e, a partir
dai, ampliar o conhecimento do mundo. Td ampliac&o pode se dar tanto por
intermédio do contetido das diferentes disciplinas como de pesgquisaem livros
OU OUtros recursos, como Vvisitas, estégios, cursos livres, oficinas pedagdgicas
etc.

Para ilustrar o trabalho que hoje se realiza no PGlI, € relatada abaixo
uma atividade desenvolvida em um grupo que est4 no primeiro ano de
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escolaridade. Os alunos apresentavam poucos sinais e, como 0S que
geralmente vém para o programa, necessitavam de um trabalho ainda
bastante pautado em atividades vivenciadas para que fizesse sentido.

Pelo fato de dois alunos do grupo estarem envolvidos em um trabalho
na Oficina Pedagdgica, onde estavam sendo realizadas atividades de
panificacdo e confeitaria, os demais alunos tiveram conhecimento desse
trabalho e manifestaram o desejo de executarem uma receita que haviasido
realizadala - a receitado "péo de queijo".

Iniciou-se o trabalho com um levantamento dos ingredientes
necessarios para fazer o pao de queijo. A aluna que faz parte da oficina
e outro aluno que ajuda nas tarefas da casa foram 0s que mais
participaram, nomeando os ingredientes necessarios para fazer areceita.
Os outros alunos foram participando, repetindo o queja haviasido falado ou
relatando as etapas envolvidas na confeccéo da receita, ainda que fora de
ordem, como p6r no fogo, comprar etc.

Apos o levantamento dos ingredientes, a professora escreveu a
lista na lousa, que foi copiada pelos alunos no caderno de portugués.
Esta lista foi lida, usando-se sinais e alfabeto digital.

Como passo seguinte, foi realizadaacomprados ingredientesem um
supermercado proximo aescola. Cadaaluno, com sua listade compra, foi
identificando nas pratel eiras os produtos que deveriam ser adquiridos. De
voltaa escola, a professoracriou em matematica uma situacdo-problema
para calcular o custo de cada produto comprado e o preco total. Foi
trabalhado, inicialmente, o valor do nosso dinheiro, de R$ 0,01 aR$ 100,00,
utilizando-se as moedas e as cédulas correspondentes a cada valor e
relacionando os valores a representacdo escrita.

Na manha seguinte, alunos e professores foram a Oficina Pedagdgica
e, lendo a receita, pegaram os ingredientes e separaram as quantidades
necessarias. Foi feita aleituradas embal agens dos produtos e passou-se a
executar areceita passo a passo.

Os alunos fizeram os pées de queijo, realizaram a contagem dos
mesmos para ver a quantidade que rendeu e marcaram no relégio o tempo
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gue seria necessario parao cozimento. Nesse periodo detempo foi feitaa
limpezae arrumacdo dacozinha.

Apos o cozimento do péo de queijo, houve uma conversa sobre o
resultado fina da producéo e os alunos levaram os pées para os colegas
e professores das outras classes.

Nasaade aula, fo feito um cartaz com as embal agens de todos os
ingredientes utilizados. Realizou-se levantamento de todos os
equipamentos e utensilios utilizados para a confecgdo da receita (fogéo,
gas, geladeira, fosforo, bacia, copo, colher, etc) e os alunos elaboraram um
cartaz com ilustragtes dos mesmos, retiradas de folhetos e revistas.

Como passo seguinte, 0os alunos copiaram a receita no caderno.
Entre outras atividades realizadas com a escrita, foram propostas
cruzadinhas, cagapalavras, montagem de palavras a partir de letras soltas
e ditado mudo.

No trabalho com aescrita, o professor interferia no sentido de levar o
aluno arefletir sobre o resultado da sua produgéo.

Paralelamente, na aula de Ciéncias, foram trabalhados ahigiene e os
cuidados que se deve ter com os aimentos nacompra, napreparacdo, e com
o ambiente. Em Estudos Sociai's, como parte dacasa, estudou-sea " cozinha™.
Parece fundamenta esclarecer que a professoraja haviatentado introduzir o
assunto casa anteriormente, mas 0 mesmo néo pareciater produzido nenhum
efeito nosaunos. Apos o trabalho com areceita, as partes dacasacomegaram
ater dgum sentido e houve interesse dos a unos em estudarem a cozinha

No inicio daatividade com areceita, 0s aunos pensavam no pao de
gueijo sd como algo pronto e que serve paracomer. Ao longo do processo,
comegou-Se aobservar que 0 que era apenas para ser consumido passou a
ter outro sentido. Os alunos comegaram a perceber que existe um processo
gue precede 0 comer e se mostraram interessados nos ingredientes,
relacionando-os aoutras Situagoes observadas em casa (como, por exemplo,
amée fazendo bolo). Comegaram atrazer paraaescola encartes com figuras
dosingredientes, dos equi pamentos de cozinha. Mostraram interesse em saber
0s nomes dos objetos que apareciam nos encartes, independentemente de
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terem aparecido nas receitas, queriam saber sobre 0 preco dos mesmose ja
comecavam a estabel ecer relacdo de valor entre eles.

Um outro aspecto observado refere-se a maior atencdo por parte dos
alunos em relacdo as medidas de tempo. Os a unosinicialmente comegaram
acontrolar o rel0gio nas fases de execucéo de receita, como 0 cozimento
por exemplo, estendendo esta atitude para as atividades de vida diaria.

Em um outro grupo de adolescentes, queja vem sendo exposto a
ecritahatrés anos, aproximadamente, 0 conhecimento ultrapassaasbarreiras
dasaladeaulaejando serestringe asituacdes vi vendadas. E importante
ressdtar que esse grupo vem sendo exposto haum ano emeio al inguabrasilera
desinais por meio do contato com o surdo adulto, que entranasalade aula
duas vezes por semana s stemati camente.

A grande preocupacao que se tem com esse grupo é ade ampliar a
visdo de mundo dos alunos e, assim, as aulas passaram a ser, hamaior
parte do tempo, agradaveis conversas sobre temastrazidostanto pelosa unos
como pela professoraou pelo surdo adulto, e ndo se restringem, como na
sdainicid, aatividades vivenciadas e nem tampouco partilhadas pelosaunos
e professores.

O exemplo que se segueilugtraaformacomo setem traba hado. Nesse
exemplo, como se pode observar, o tema € apenas desencadeado por um
objeto presente no contexto (0 prospecto) mas ndo serestringe aele.

Antecedendo aviagem de estudo do meio paraumafazendalocdizada
namata Atlantica, fo mostrado aos alunos um prospecto turistico do lugar e
a professora comegou a questiona-1os sobre 0 que cada um ja conheciaa
respeito das atragdes turisticas que seriam vistas no local. Um dos alunos,
que comegaraafazer parte do grupo h& pouco, disse que jatinhaido auma
cavernanos EUA e que nelahavia morcegos. Umadas alunas pareceu ficar
amedrontada com a descoberta e relatou que quando sua méae soubesse que
elaiaencontrar o0 morcego na caverna ficaria preocupada pois ele ataca o
homem. A professora perguntou, entdo, onde elahaviaaprendido aquilo e
elarespondeu que fora na televisdo. Outra auna intercedeu, dizendo que
perto da casadela existia umaarvore que ficava cheia de morcegos a noite
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meas que el es eram bonzinhos. Portanto, a professora havia conseguido o que
queria: 0 surgimento de um fato pol émico que causasse interesse nos aunos.
Perguntou a eles se queriam estudar mais sobre a vida dos morcegos e a
respostafoi postiva.

A professora selecionou alguns materiais da biblioteca da escola
que tratavam o tema e féz também uma pesguisa sobre 0 assunto, no intuito
de estar melhor preparada para responder as questées que iriam surgir. A
professoratirou davidas sobre 0 emprego de dguns sinais com o adulto surdo
eja se sentia pronta para comecar o trabalho. Levou para a sda de aula
enciclopédias escol ares e comegou afolhealasjunto com os dunos. Sentados
em volta de uma mesa, inicialmente as fotos eram descritas por meio de
sinais. Os alunos tentavam ler as explicacdes que as acompanhavam,
perguntavam o que estava escrito no texto, como erao sinal usado parase
referir a uma determinada figura ou idéia, e alguns usavam o afabeto
datilol 6gico, parecendo tentar memorizar as paavras.

Para se certificar do que realmente os alunos haviam aprendido a
partir da primeira discussdo, foi pedido para que cada um faasse ago
gue lembrava sobre aconversae, apartir do relato deles, aprofessora foi
escrevendo nalousa o seguinte texto, organizando os Snaisnaordem sintética
do portugués.

"Olhando as figuras no livro dos mamiferos nés aprendemaos muitas
coisas sobre os morcegos. A Ana Paula fdou que muitos morcegos
comem frutas e que poucos chupam o sangue de animais. Ela viu aguns
morcegos perto da casa dela. O Yann disse que 0 morcego tem asas e
quevoa A Patriciafadou que amaméae-morcego tem um filhote de cada vez
e gue ele nasce pequeno”.

Em seguida, os alunos copiaram esse texto, que fa lido em grupo.
Quando ndo reconheciam a palavra escrita, a professora os gudava
Depois cada um leu individuamente, fazendo uso de sinais. Quando
algum deles ndo se lembravado significado da paavra, o colega gjudava.

O assunto ndo estava esgotado, aindamais porque um auno trouxe de
casaum materia contendo maisinformages sobre morcegos. Esse contetido
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foi trabalhado interdisciplinarmente. Em matemética, usaram aréguapara
representar no pape! as medidas do morcego nariz-de-folha. Em "Ciéncias*.
fizeram um levantamento dos dimentos ingeridos pel os morcegos. Cadaa uno
recebeu um livro proprio para recorte e, depois de recortarem as figuras
correspondentes a cada alimento, registraram no caderno o nome de frutos,
mamiferos e insetos que 0s morcegos provavel mente comem. Em Estudos
Sociais estudaram atransformagdo da paisagem natural pela presencada
chuvaedo vento (caverna, canyons...). Como de costume, foram pesquisadas
enciclopédiase guias de viagem. Nesse momento, foi 0 adulto surdo que
iniciou adiscussdo. Para que os a unos entendessem melhor como ocorre a
formacdo das cavernas, foi feita umaexperiéncia sobre a permeabilidade de
diferentes tipos de so0lo e, em seguida, foram registrados os resultados.

Foram desenvolvidas também algumas atividades especificas com a
escrita, como caga-paavra, jogo daforca, recorte de palavras em revistas.
montagem de palavras apartir de letras soltas, colocacéo de determinado
termo em contexto escrito, etc. V ariostextosinformativos sobre morcegose
cavernas foram produzidos e bastante se conversou e se escreveu arespeito
daviagem.

Por fim, agumas das descobertas do grupo foram reproduzidas em
cartazes. Um cavernade argilafoi montada com a gjuda da professorade
Artes e foi realizada umaexposi¢cao do material para pais e comunidade
escolar. Cadaaluno fa convidado afazer um depoimento sobre o que havia
aprendido para o adulto surdo e 0 mesmo foi gravado em Video-Tape. Ese
materia serviu para andlise do desenvolvimento da linguagem pelo grupo.
Foi interessante notar que, em alguns momentos, umaaluna usou o afabeto
datilolégico para escrever a palavra ao invés do sind convencional
correspondente. Algumasimpressies sobre o temaforam registradas também
naformaescrita

Seguem-se algumas das produgdes espontaneas dos a unos.

"V 0Ccé morcegos que esta nds para medo cavernas solo".

"Cavernadguaque nésterramorcego de'.

"Morcego do que nés viu".
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"Aguamo”.

"Na mocego 0 um que nds eles €".

"Cavena agua morcego".

"Morcegos que esta cavrena para nés agua’.

Ao andlisar as produgdes espontaneas dos a unos, aprofessoraconduiu
que o contetido registrado por eles foi uma sintese de todo o trabaho
desenvolvido com a classe ao longo do bimestre. Da pesquisa, das
experiéncias e do registro sobre o tema permeabilidade do solo e formacéo
das cavernas parecem retornar no texto as palavras solo, aguaeterra. Do
momento vivenciado no estudo do meio, resultaram os vocabul os caverna,
morcego e medo.

Os elementos de ligac&o e os pronomes que ainda ndo aparecem na
ordem convenciona do portugués foram utilizados, demongirando que o grupo
ja esta sendo afetado pelo portugués, embora ndo se possa dizer que 0s
alunos ostenham adquirido.

Quando os aunos foram convidados a ler o que escreveram,
percebeu-se gue eles realmente sabiam sobre 0 que haviam escrito.

Namedida em que nesse momento de fechamento de uma unidade de
trabalho o objetivo da professora era o registro de todas as formas de
expressao, como a plastica, os relatos por meio de sinais e de escrita, a
producdo individual de cadaum foi respeitada e elogiada e ndo houve a
preocupacdo com acorrecdo.

CONCLUSAO

Este trabal ho teve como objetivo apresentar dgumas reflexdes e agoes
queaequipeeosaunosdo PGII do 1ESP, DERDIC/PUC-SPvém redlizando
no trabalho de leitura e escrita com adol escentes surdos que apresentam
acentuada defasagem narelacdo idade-série escolar.

A reflex&o sobre aformagéo do cidad&o surdo critico e atuante na
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sociedade caminhajunto com apreocupacdo com o significado daidentidade
dele, com o processo de alfabetizacdo e com a aplicacdo do conhecimento
de mundo.

N&o se pode perder de vistao fato de que a linguagem escritaé um
instrumento facilitador paraesse individuo que apresenta impedimentos na
audicéo e nafaa, auxiliando-o nacomunicacao e interpretacdo do mundo,
podendo, assim levalo aocupar na sociedade 0 espaco que aele pertence
por direito.

Além dos aspectos tratados neste trabalho, outros ndo foram
abordados, como as questbes emocionais e comportamentais dos alunos
e de suasfamilias, muito revantes nagprendizagem, pois representam variavels
que podem interferir no processo.

Buscar, modificar, tentar, refazer e pesquisar S50 verbos que continuardo
definindo e direcionando o trabalho destaequipe. Buscar naobservacéo do
aluno, nos seus movimentos, nos seus olhares, o direcionamento para 0
plangamento. Modificar a atividade cada vez que a avaliagéo cuidadosa
demonstra que poderia ser melhor. Tentar novas formas de trabalho quando
as anteriores jaforam exaustivamente testadas e ndo surtiram os resultados
esperados. Refazer sempre, buscando a cada tentativa um novo olhar.
Pesquisar atodo momento paraque asensibilidade do professor sgaagucada
e ele possa perceber o melhor caminho, ja que nessa percepcao se encontra
adefinicdo de todo o trabalho.
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8- SUGESTOES DE CONTEUDOS DA LINGUA
PORTUGUESA A SEREM DESENVOLVIDOS NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

- |*E2* SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL -

8.1. PRODUCAO ORAL

8.1.1 Audicdo (Treinamento Sensorial/Auditivo)

8.1.2. Recepcao (Leitura Orofacial)
- Comunicacles
. ordens
. instrucdes
. avisos
. recados
- Textos sob aformade:
. poemas
.cancoes
. quadrinhas
.rimas
- Textosdiversos
. histérias contadas, lidas e encenadas
. textos draméticos
. adivinhacbes
. relatos
. brincadeiras
. fedtividades
. experiéncias vivenciadas, envolvendo a vida familiar, escolar e
comunitéria, acontecimentos sociais, politicoseculturais.
- Horadas novidades
- Jornd fdado
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Programas diversos

- Flmes

DramatizacOes espontaneas
- Pantomimas

Conversas informais

8.1.3. Emissdo (Fala)
- Linguagem
. dramati zagao/conversacéo
. estruturagdo frasd
. interpretacéo do texto-frase, do texto...
- Comentarios
. recados
. aVisos
.anlncios
.textoslidos
- Reproducéo e producgéo de textos
- Descricéo
. Objetos
.animas
. pessoas
.gravuras
. plantas

- Narracdo e comentérios de experiéncias vivenciadas envolvendo a
vidafamiliar, escolar e comunitéria e de acontecimentos sociais,
politicoseculturais.

- Narragdo e comentérios de historias lidas, ouvidas eimaginadas.

- Uso da linguaem situagOes concretas de interacao, entendendo e
produzindo enunciados, percebendo as diferencas entre umaforma
de expressdo e outra.
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8.2. LEITURA DO TEXTO CURTO

8.2.1. Leitura incidental

- ldentificagéo do pronome

- Identificacdo dos nomes dos componentes do grupo
. semelhangas e diferengas entre esses nomes

- Leturadefichasdiversas

- Manuseio etroca de materia escrito:
.livros, revigtas, rotulos, folhetos

- Leturadeoutraslinguagens
.linguabrasleiradesinais

- Linguagem gestiud/cénica
.mimica
. dramatizacdo
. exploracéo deilustracoes
. interpretacdo de expressdes facials, gestos, cartazes e desenhos
.jogos draméticos

8.2.2. Leitura basica = Leitura de estudo do texto
- ldentificag@o de (fonemas) letras, silabas, palavras, frases ou de
acordo com a metodol ogia adotada.
- Textosvariados
.livrobésico
. complementares
. produzidos pel os proprios dunos
. fragmentos de obras de literaturainfantil
.. Informages sobre 0 assunto aser lido
..comentari os espontaneos
.. estudo do vocabul&rio (snonimiae antonimia)
.. COmpreensao einterpretacéo
.leiturasilenciosa
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.. leituracom expressividade, diccéo, ritmo e entonacao;
etc.

8.2.3. Leitura intermediaria e leitura pretexto
- Textos variados
. livro de nive intermediario
. fragmentos de obras de literaturainfantil

. produzidos pel os préprios a unos
. lendas

higtérias
. fabulas
. poéticas
.. quadrinhos
..poemas
- Estruturas de texto narrativo
. sequéncia
. harrativa: apresentacéo do fato, desenvolvimento, desfecho
. elementosdaedruturanarrativa
.. fato (o qué?)
.. personagens (quem ?)
.. espaco (onde ?)
.. tempo (quando ?)
.. relagtes de causalidade (porqué?) de finalidades (paraqué?)
de modo (como ?)
. distin¢&o de fatos falsos e verdadeiros
. paragrafos
.. identificacdo
.idéaprincipa
. extrapol agdo do texto
..julgamento de fatos, sentimentos, idéias e comportamentos dos
personagens
... comparagéo

246



Série Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 5

...conclusdo

. usodoglossaioedodicionario
.. dfabeto
..ordem dfabética

.. organizacao das paavras pelaprimeiraletra.

8.2.4. Leitura informativa (extraida de:) = Leitura busca de
informacoes
- Jornais
- Revidtas
- Outros componentescurriculares
. locdlizagdo eidentificacdo emjornaiserevistas
. titulo
..datade publicacéo
.. indice
.. noticias
..anuncios
latura
. anotacéo
- Avisos
. comentérios de mensagens
. estudo dos elementos caracterigticos. 0 qué ? de quem ? paraquem?

- Ouitras producdes. apartir de um texto lido ou ouvido
. estudo de vocabul&io

. comentari os espontaneos
. atividades decorrentes do texto
.. desenhos

.. dramatizagOes
.. reproducéo do texto
.. producéo de outrostextos
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8.2.5. Leiturarecreativa = Leitura prazer

- Fragmentos de obras de literatura infantil
- Higtériasem quadrinhos

- Textos criados pel os dunos e pelaclasse
- AdivinhacOes

8.3.PRODUCAO ESCRITA

8.3.1. Producéo de textos
- Compreensdo daestruturado sistemade escrita
. tragado da 1? letrado nome
. tracado do prénome
. ecritade paavras, frases ou fonemas de acordo com ametodologia
adotada
. escritade palavras bésicas sgnificativas paraacrianca
. escritade outras palavras ou frases do interesse da crianca
. estruturacéo frasd
. escritade textos

8.3.2. Redacéocriadora
- Producéo detextos descritivos. estéticos/dinamicos
- Producéo de textos narrativos
. estruturade textos
.. Sequéncia narrativa: apresentacdo do fato, desenvolvimento,
desfecho
. elementosdaestrutura narrativa
.fato (o que?)
.. personagem (quem ?)
.. espaco (onde ?)
.. tempo (quando ?)
.. relacbes de casualidade (por qué?) defindidade (paraqué ?) de
modo (como ?)
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- Produc&o detextos sob temas livres e/ou sob acdo de estimulos
. criacdo de historias
.. avistade gravurasisoladas e/ou em sequiéncias
.. 3p0s histdriaslidas €ou ouvidas " ouvidas'/compreendidas
.. relativas aexperiéncias vivenciadas
.. acontecimentos daescol as, davidafamiliar, dacomunidade
.. criacdo de outro inicio, meio efim paratextos
- Produgao de textos poéticos
. quadrinhas
.poemas
- Ordenacdo de paragrafos e de textos

8.3.3. Redacao pratica:
- Bilhetes, cata
. estrutura
.. data
..destinatério
..emissor
.tipo delinguagem
- Anincios
. estrutura
.0Qqué?
.. paraqué ?
.paraquem?
.tiposdelinguagem

8.3.4. Aspectos observados no texto escrito
- Clarezadeidéias
. expansdo de idéias (por qué ?como ?)
. eliminacdo de redundancias (repeticéo de palavraseidéias)
. complementacdo deidéias (0 qué ? como ? para? quando ?onde?)
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. sequienciacdo de fatos (ordem cronol 6gicados acontecimentos)
- Pontuacdo gréfica
. dnaisdefind defrase
..(.) ponto find
.. (?) ponto de interrogagéo
.. (1) ponto de exclamacéo
..(...) reticéncias
. dnaisde interpontuagéo
.. (-) travessdo - paraindicar mudanca de interlocutor
.. (}) dois pontos - paraintroduzir fala de personagem
.. (,) virgula- paraseparar itens de uma série, deslocamento de
elementos
- Ortogrefia
- Casos evidenciados
- Morfologia
- Sntaxe
. concordancianomind e verba nos casos evidenciados na producéo
escritado auno
. emprego de relacao representados por preposi ¢ao e conjuncoes
Apresentacdo gréfica
. agpectos estéticos: limpeza, marginacao, paragrafacao, centragem
dotitulo
. aspectos de legibilidades. proporcdo de tamanho entre maiUisculas
e minusculas, inclinagdo adequada das | etras, espagcamentos entre
letras e palavras, tensdo do tragado das letras.
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9- PROPOSTA CURRICULAR / COMPLEMENTAGAO
CURRICULAR ESPECIFICA PARA PORTADORES DE
DEFICIENCIA AUDITIVA

A propostacurricular paraaafabetizacdo do aluno surdo é amesma
adotada pelo ensino regular, enriquecida pela complementagéo curricular
especifica para portadores de deficiéncia auditiva.

A complementacdo curricular epecificapara portadores de deficiéncia
auditiva que se encontram no processo de alfabetizacdo é uma parte da
adaptacdo curricular e realiza-se por meio da educacéo pelo movimento e,
principa mente, por meio do desenvolvimento dalinguagem, cujo conteido
visa somente ao aprendizado da lingua portuguesa, ou aaquisicdo dalingua
brasileirade sinais e ao gprendizado da lingua portuguesa num enfoque bilingle,
conforme 0 que se segue;
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LINGUAGEM

1. Paraaaquisicdo euso dalinguabrasileirade sinais-LIBRAS

. "conversagdo" com outra pessoa surda, ou com professor que
dominealinguabrasleiradesinais.

. comparacéo entre LIBRAS e portugués.

2. Parao aprendizado dal inguaportuguesa
2.1. namodalidade ora: (em estreitarelacdo com afonoaudiol ogia)
. linguagem funciond, diddgica (conversagao)

treinamento auditivo
desenvolvimento dafda
respiracéo
tensdo erelaxamento
sensibilidade e mobilidade orofacid, exercicios fonoarti cul atorios.
ritmo musical, vocabular efrasd
leituraorofecid

2.2. namodalidade escrita (apoio as atividades de sdla de aula)

.. grafismo

.. escritade palavras e frases

.. producdo de textos préticos e/ou criativos

.. praticaescolar e socia
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OBSERVACOES FINAIS

Alunos surdos devem frequientar, preferencia mente, escolasdo ensino
regular. Nelas, ou em escolas especial's, aos dunos surdos devem ser of erecidas:

.apropostacurricular do ensino fundamentd;

. acomplementacdo curricular especificaparao portador de deficiéncia
auditiva

Nas escolas do ensino regular, dependendo de suas condicdes, eles
poderdo freqentar:

. umaclasse especia ou

. umaclasse comum.

Se os dunosfreqlientarem a classe comum, € necessario que recebam,
de professores da educacdo especial, o apoio pedagdgico e a
complementacdo curricular especificaem salade recursos, no turno inverso.

Um professor da classe especial pode experimentar "integracéo
inversa', colocando aunos ouvintes estudando junto com os aunos surdos.

Obs.: Em setratando de aunos surdos que néo tiveram a oportunidade
de freglientar a educacdo infantil (estimulagcao precoce e pré-escola) e,
principalmente, de alunos jovens e adultos, a énfase deve recair sobre o
gprendizado damodalidade escrita dalingua portuguesa e sobre 0 gprendizado
dos contetidos curricularespor meio dalinguabrasileiradesinais.
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SUGESTOES PARA SUA ATUACAO

1. Solicite e participe de cursos de extensdo universitaria naareade
linguiistica, paramelhor esclarecimento sobre aéreade linguagem.
2. Solicite e participe de cursos sobre alinguabrasileirade sinais.

3. Plangie e execute o fazer pedagdgico com os aunos surdos em dois
turnos.

. um, que viabilize o processo do |etramento;

. outro, desenvolvimento da complementac&o curricular especificaas
Suas necessidades.
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AVALIACAO DE APRENDIZAGEM
DO PROFESSOR

1. Qud éamaior dificuldade educaciona enfrentada pelo surdo brasileiro?
2. Quais s20 os métodos adotados para o aprendizado daleiturae daescrita?

3. ColoqueV (verdadeiro) ou F (falso) paraas afirmativas abaixo:

() alingua ord é pré-requisito para a afabetizacéo;

( ) o auno surdo ndo é capaz de compreender o processo de
composi¢do e decomposi ¢ao das | etras e silabas de uma palavra;

() éfundamenta que o aduno tenha linguagem interior e receptiva, antes
de adquirir condicOes deter linguagem expressiva;

() éfél para o aduno surdo, aprender aler, escrever e compreender o
sgnificado das palavrasisoladas.

4. Quais sdo as fungdes que implicam o ato daleitura?

5. ColoqueV (verdadeiro) ou F (faso) paraas éfirmativasrelativas arel acdo

entre linguagem e cognicao:

() haum dispositivo linglistico inato nas pessoas o qua permite que
elasadquiram linguagem,;

() ossurdos ndo possuem um dispositivo linglistico inato, por S0 Ndo
fdam;

() as pessoas gporendem uma lingua se estiverem circundadas (imersas)
por um ambiente linglistico;

() o aprender uma lingua esta relacionado com o conhecimento do
mundo.
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6. Ascondigdes paraaaquisi¢ao do Portugués escrito por surdos requerem
quedesaba
() fdar muito bem;
() utilizar a Lingua Brasileira de Sinais,
() utilizar o Portugués sndizado;
() redizar "a leitura do mundo";
() ter contato preliminar com a leitura de contos infantis.

7. Escrever sgnifica
() desenhar letras e combiné&las;
() advinhar 0 que esta escrito;
( ) agrupar varias paavras numafrase

() associar a palavras a um evento identificando os participantes desse
evento.

8. Ler dgnifica
() entender o contelido expresso nas palavras e sentengas,
() reconhecer asletrase palavras,
( ) fdar (vocdizar) o que estaescrito;
() decodificar simbolos.
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CHAVE DE CORRECAO DA AVALIACAO

A gprendizagem da L ingua Portuguesa.

Globd e andlitico-sintético, com abordagem congtrutivistae vivencia.
F.F, V,V.

PercepcOesvisuas, inteigéncia, memoria

VEV\V.

FV.FV.V.

F,FFV.

V, F,FF
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APRESENTACAO

Prezado professor!

Vocé esté recebendo o fasciculo 6, referente & escolarizagdo do
aluno surdo na educac&o bésica e superior, que seorganiza como ados
demais educandos em niveis de ensino, ocorrendo, preferencialmente,
na rede regular de ensino. O fasciculo discute também o papel dos pro-
fessores no atendimento ao educando surdo. Esse atendimento tem pon-
tos comuns com aquele realizado com os demais alunos e pontos com-
plementares.

Este fasciculo se refere também a capacitacdo profissional dos
surdos, alémdetratar de outrostemas, como a utilizagéo da informética
edalinguabrasileiradesinaisparaacompreensio do contelido escolar.
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OBJETIVOS

Objetivo Geral

Oferecer ao professor subsidios para que possa auar, efetivamente,
naeducacdo do aluno surdo.

Objetivos Especificos
Oferecer ao professor oportunidade para:

- adquirir, reformular e aprofundar conhecimentos sobre a educacdo
desurdos,

- colaborar com aorganizagao da escolarizagdo paraaunos surdos;

- desenvolver o processo de ens no-aprendizagem com alunos surdos
em qualquer fase de suaescolarizagéo;

- viabilizar aaquisi ¢ao/aprendizagem da linguagem, tanto pela lingua
portuguesa (falada e/ou escrita) como pelalingua brasileirade sinais, para
que 0 aluno surdo possaa cancgar niveismaiselevadosde ensino;

- proporcionar ao educando o acesso as informagdes curriculares, a0
conhecimento, ao saber s stematizado, utilizando alinguaportuguesaealin-
guabrasleradesnais.
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INFORMACOES INICIAIS

Leiaos objetivos especificos do fascicul o;

Estude o texto do fasciculo;

Teste seus conhecimentos, respondendo a avaliago proposta;
Confira suas respostas pelas chaves de corregdo, ao find do fasciculo;
Se for aprovado, passe parao fascicul o seguinte;

. Sendo conseguir aprovacao, reestude o texto;
. Respondanovamente aavaliacdo. Se ndo conseguir aprovacao, consul-

te o professor aplicador do fasciculo e/ou leiaoutrostextosdabibliogra:
fia
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ALTERNATIVAS DE APRENDIZAGEM DO PROFESSOR

» Estudar otexto relativo ao fasciculo;

* Rever 0 video paraobter mais informagdes etirar asdividas,

* Recorrer ao professor aplicador do fasciculo, caso as duvidas
perssam;

* Redlizar aavaliacdo proposta e as atividades sugeridas.
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1 - A LINGUAGEM E A SURDEZ

A linguagem permite a0 homem estruturar seu pensamento, traduzir o
gue sente, registrar o que conhece e comunicar-se com outros homens. Ela
marcao ingresso do homem nacultura, construindo-o como sujeito capaz de
produzir transformages nunca antes imaginadas.

Apesar daevidente importancia do raciocinio |6gico-matematico e dos
sistemas de simbolos, alinguagem, tanto naforma verbal como em outras
maneiras de comunicacéo, permanece como meio idea para transmitir con-
ceitos e sentimentos, além de fornecer elementos para expandir o conheci-
mento.

A linguagem, provaclaradainteligénciado homem, tem sido objeto
de pesquisa e discussdes. Elatem sido "um campo fértil" paraestudos refe-
rentes a aptiddo linguistica, tendo em vista a discusséo sobre falhas decor-
rentes de danos cerebrais ou de disturbios sensoriais, como a surdez.

Com os estudos do lingtista Chomsky (1994), obteve-se um melhor
entendimento acercada linguagem e do seu funcionamento. Suas considera-
¢Oes partem do fato de que € muito dificil explicar como a linguagem pode
ser adquirida de formatéo rapida e tdo precisa, apesar das impurezas nas
amostras de fda que a criangca ouve. Chomsky, junto com outros estudi0sos,
admite, ainda, que as criangas ndo seriam capazes de aprender a linguagem,
caso nao fizessem determinadas suposic¢des iniciais sobre como o cdigo
deve ou ndo operar. E acrescenta que tais suposi ¢des estariam embutidas no
proprio sistema nervoso humano.

A palavratem umaimportanciaexcepcional no sentido de dar formaa
atividade mental e é fator fundamental de formacéo da consciéncia. Elaé
capaz de assegurar o0 processo de abstracdo e generalizacéo, além de ser
veiculo de transmisséo do saber.

Os individuos "normais" parecem utilizar, em sualinguagem, os dois
processos: o verbal e o ndo verbal. A surdez congénitae pré-verbal pode
bloquear o desenvol vimento dalinguagem verbal, mas ndo impede o desen-
volvimento dos processos ndo-verbais.
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A fase de zero acinco anos de idade é decisiva paraa formagéo psi-
quicado ser humano, umavez que nesse periodo ocorre 0 ativamento das
estruturas inatas genético-congtitucionais da persondidade. A afdtadoin-
tercambio auditivo-verbal traz parao surdo pre uizos ao seu desenvolvimen-
to.

A teoriasobre abase biol0gica da linguagem admite aexisténciade
um substrato neuroanatdmico no cérebro para o sistemadalinguagem. Por-
tanto, todos os individuos nascem com predisposi¢ao para a aquisicdo da
fada Nesse caso, 0 que se deduz é a existéncia de umaestruturalinguistica
latente responsavel pelos tracos gerais da gramética universa (universais
linguisticos). A exposi¢do aum ambiente lingliistico é necessariaparadtivar a
edruturalatente e para que apessoa possa sintetizar erecriar 0s mecanismos
lingliticos. Ascriancas s8o capazes de deduzir asregrasgeraiseregularizar
0S mecani smos de uma conjugacdo verba, por exemplo. Dessaforma, utili-
zam asformas"eufazi”, "eudi", enquadrando-os nas desinéncias dos verbos
regulares- eu corri, eu comi.

Ascriangasditas"normais’ etambém um grande nimero de criancgas
"com necessidades especiais' gprendem alinguade umaformasemehantee
nuM mesmo espago de tempo. No entanto, ndo se podem esguecer asdife-
rencasindividuais. Essas s80 encontradas nostiposde palavras que ascrian-
¢as pronunciam primeiro. Algumas emitem nomes de coi sas, enquanto ou-
tras, evitando substantivos, preferem exclamagdes. Outras, ainda, expres-
sam automati camente os el ementos emitidos pelosmaisvelhos.

Ha& criancas, no entanto, que gpresentam dificul dades na aquisico da
linguagem. Asvezes, adificuldade aparece, principa mente, no que serefere
apercepcdo e adiscriminacdo auditiva, o que traz transtornos acompreen-
sdo da linguagem. Outras vezes, adificuldade € relativaa articulacéo e &
emisséo davoz, o que produz transtornos na emisséo da linguagem. Tudo
ISSO pode ou ndo ter relacdo com asurdez, visto que muitas criangas que
apresentam dificul dadeslinguisticas ndo tém audicéo preudicada. Por exem-
plo: acapacidade de processar rapidamente mensagens lingliisticas - um pré-
requisito para o entendimento dafda- parece depender do I6bulo temporal
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esquerdo do cérebro. Danos a essa zona neural ou seu desenvolvimento
"anorma" gerd mente sfo suficientes paraproduzir problemas de linguagem.

Segundo Luria (1986), os processos de desenvolvimento do pensa-
mento e da linguagem incluem o conjunto de interagbes entre acriangcae o
ambiente, podendo os fatores externos afetar esses processos, positivaou
negativamente. Toma-se, pois, necessario desenvolver adternativas que pos-
sihilitem as criangas "com necessi dades especiais' meios de comunicagdo
gue as habilitem adesenvolver 0 seu potencial linguistico. Pessoas surdas
podem adquirir linguagem, comprovando assm seu potencid linguistico.

Jaestd comprovado cientificamente que 0 ser humano possui doissis-
temas paraa produgdo e reconhecimento dalinguagem: o Ssstemasensorial,
quefaz uso daanatomiavisual/auditivae voca (linguas orais) eo sistema
motor, que faz uso da anatomia visua e da anatomia da méo e do brago
(linguade sinais). Essaé consideradaalingua natural dos surdos, emitida
através de gestos e com estrutura sintatica prépria. Naaquisicdo dalingua
gem, as pessoas surdas utilizam o segundo sistema porque apresentam o
primeiro sistema seriamente prejudicado. V arias pesqui sasjacomprovaram
que criangas surdas procuram criar e desenvolver dgumaformade lingua
gem, mesmo ndo sendo expostas anenhumalinguade sinais. Essas criancas
desenvolvem espontaneamente um sistema de gesti cul agao manua quetem
semelhanga com outros s stemas desenvol vidos por outros surdos que nunca
tiveram contato entre s e com aslinguas de sinaisja conhecidas. Existem
estudos que demonstram as caracteristicas morfol Ogicas desses sistemas.

A capacidade de comunicago linguisticaapresenta-se como um dos
principaisresponsaveis pel o processo de desenvol vimento dacriangasurda
em toda a sua potencialidade, para que possa desempenhar seu papd socid
e integrar-se verdadei ramente na sociedade.

Entre os grandes desafios para pesguisadores e professores de surdos
Stua-se o de explicar e superar as muitas dificul dades que esses a unos apre-
sentam no aprendizado e uso de linguas orais, como é o caso dalingua por-
tuguesa. Sabe-se que, quanto mais cedo tenha sido privado de audicéo e
guanto mais profundo for o comprometimento, maiores serdo dificuldades.
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No que se refere a lingua portuguesa, segundo Fernandes (1990), agrande
maioria das pessoas surdas, ja escol ari zadas, continua demostrando dificul-
dades tanto nos nivei s fonol 6gico e morfossintalico como nos nivels semanti-
CO e pragmético.

E de fundamenta importanciaque os efeitos dalinguaora portuguesa
sobre acogni¢ao nao sgam superval orizados em rel acéo ao desempenho do
portador de surdez, dificultando suaaprendizagem e diminuindo suas chances
de integracdo plena. Faz-se necessaria, por conseguinte, autilizacao de al-
ternativas de comunicacao que possam propiciar um melhor intercambio, em
todas as areas, entre surdos e ouvintes. Essas alternativas devem basear-se
nasubstitui cdo daaudicao por outros canais, destacando-seavisdo, otato e
movimento, aém do aproveitamento dos restos auditivos existentes.

Face a0 exposto, pode-se concluir que o portador de surdez tem as
mesmas poss bilidades de desenvol vimento que apessoa ouvinte, precisan-
do, somente, que tenha suas necess dade especiai s supridas, visto que 0 na-
tura do homem éalinguagem.
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2 - O SURDO E A HISTORIA DE SUA EDUCACAO

No passado, os surdos eram considerados incapazes de ser ensina
dos; por isso eles ndo freqlientavam escolas. As pessoas surdas, principal-
mente as que ndo falavam, eram excluidas da sociedade, sendo proibidasde
casar, possuir ou herdar bens e viver como as demais pessoas. Assm, priva
das de seus direitos basi cos, ficavam com a prépria sobrevivéncia compro-
metida

Os principais registros que temos sobre a histéria da educacdo dos
surdos séo:

No find do século XV:

» néo haviaescolas especializadas parasurdos;

* pessoas ouvintes tentaram ensinar aos surdos:

- Girdamo Cardamo, umitaliano que utilizavasinaiselinguagem es-
crite;

- Pedro Ponce de L eon, um monge beneditino espanhol que utilizava,
dém desinas, treinamento davoz e leiturados |&bios.

Nos séculos seguintes:

« adguns professores dedicaram-se a educagéo dos surdos. Entre eles,
destacaram-se:

- lvan Pablo Bonet (Espanha)

- Abbé Charles Michel de L'Epée (Franca)

- Samud Heinickee Moritz Hill (Alemanha)

- Alexandre Graham Bell (Canadae EUA)

- Ovide Decroly (Bélgica);

* esses professores divergiam quanto ao método mais indicado para
ser adotado no ensino dos surdos. Uns acreditavam que 0 ensino
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deveriapriorizar alinguafaada(método ord puro) eoutros utiliza-
vam alinguade sinais -jaconhecidapelos aunos - e o ensino da
fda(méodo combinado);

« em 1880, no Congresso Mundia de Professoresde Surdos (Mil&o
- Itdlia), chegou-se a conclusio de que todos os surdos deveriam
ser ensinados pelo método oral puro. Um pouco antes (1857), o
professor francés Hernest Huet (surdo e partidério de L'Epée, que
usava 0 método combinado) veio parao Brasil, aconvitedeD.
Pedro I, parafundar a primeiraescola para meninos surdos de
Nnosso pais. Imperia Ingtituto de Surdos Mudos, hoje, Ingtituto Na-
cional de Educac&o de Surdos (INES). Mantido pelo Governo Fe-
deral, atende, em sau Colégio de Aplicacdo, criangas, jovense adul-
tossurdos. A partir de entdo, os surdos brasileiros passaram a con-
tar com uma escola especializada para sua educacdo e tiveram a
oportunidadedecriar alinguabrasileiradesinais (LIBRAS), mistu-
radalinguade sinais francesa com os sistemas de comunicagdo j&
usados pel os surdos das mais diversas localidades,

+ A.J. deMourae Silva, um professor do INES, vigiou parao I nsti-
tuto Francés de Surdos (1896), a pedido do Governo brasileiro,
para avaliar a decisdo do Congresso de Mil&o e concluiu que o
método ora puro ndo se prestava para todos os surdos.

No Século X X:

e aumentou o0 nimero de escolas para surdos em todo o mundo;

* noBrasil, surgiram o Ingtituto Santa Terezinha parameninas surdas
(SP), aEscolaConcordia (Porto Alegre - RS), aEscola de Surdos
de Vitoria, o Centro de Audicédo e Linguagem Ludovico Pavoni -
CEAL/LP-emBrasilia-DF evériasoutrasque, assm como INES
e amaioriadas escolas de surdos do mundo, passaram aadotar o
Método Ord;

» agarantiado direito de todos a educago, apropagacdo dasidéias
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de normalizacéo e de integracdo das pessoas com necess dades es-
peciais e 0 gprimoramento das préteses otof bnicas fizeram com que
as criangas surdas de diversos paises passassem a ser encaminha-
das paraasescolasregulares. No Brasil, as secretariasestaduais e
muni cipai s de educagdo passaram a coordenar o ensino das crian-
¢as com necess dades especiais (inicia mente denominadas porta-
doras de deficiéncias) e surgiram as salas de recursos e classes es-
peciais parasurdos, aém de a gumas escol as especiai's, com recur-
sos publicosou privados;

com aorganizagao das minorias no anbito mundial, por terem ga-
rantido seus direitos de cidadaos, as pessoas portadoras de neces-
Sidades especiai s passaram a apresentar suas reivindicagoes, que,
no caso dos surdos, s80: o respeito alinguade sinais, um ensino de
qualidade, acesso aos meios de comunicacdo (legendas e uso do
TDD) e servigosde intérpretes entre outras,

com os estudos sobre surdez, linguagem e educacgo, jano find de
Nosso secul o, os surdos assumiram adirecéo da tnica Universidade
para Surdos do Mundo (Gallaudet University Library - Washington
- EUA) epassaram adivulgar afilosofiadacomunicacdo total. Mais
recentemente, 0S avangos nas pesquisas sobre aslinguas de sinais,
preconizam 0 acesso da crianga, 0 mais precocemente possivel, a
duaslinguas: alinguade sinaisealinguaora de seu pais - filosofia
de educacéo bilingle.
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3 - A ESCOLARIZACAO DO SURDO
1.0 processo de aprendizagem

A gprendizagem é um fenbmeno extremamente complexo, envolven-
do aspectos cognitivos, emocionais, organicos, psicossociaiseculturais. A
aprendizagem é resultante do desenvol vimento de aptiddes e de conheci-
mentos, bem como de suatransferéncia paranovas situagoes.

O processo de aprendizagem é desencadeado a partir da motivacao.
Esse processo sedano interior do sujeito, estando, entretanto, intimamente
ligado as relagdes de troca que el e estabel ece com 0 mel o, principalmente
com seus professores e colegas. Nas Situagfes escolares, o interesse €indis-
pensavel paraque o auno tenha motivos de acéo no sentido de apropriar-se
do conhecimento.

Essas observagdes se gplicam a qualquer educando, mas revestem-se
de particular importancia quando se trata de alunos com necessidades
educativas especiais, como € 0 caso de pessoas surdas. Cabe aos educado-
res proporcionar situagdes de interacdo que despertem no educando a moti-
vacao paraainteracdo com o objeto do conhecimento, com seus colegas e
com os préprios professores. Porque, embora a aprendizagem ocorra na
intimidade do sujeito, o processo de construcdo do conhecimento da-se na
diversidade e na qualidade das suas interacOes. A acdo educativa daescola
com esse adunado deveincluir contelidos curricul ares especificos, como su-
porte e complementacéo ao traba ho aser desenvolvido em saladeaulacom
os curriculos regulares, de modo a atingir os objetivos tragados. Torna-se
também indispensavel oferecer aos alunos surdos condigdes para interagir
com 0 "mundo ouvinte", despertando nelesinteresses, necessidades e dese-
jo de se apropriarem do saber e do saber fazer.

2. Relagéo professor/aluno sur do/familia

A participacdo dafamilia no processo de aprendizagem de qualquer
aluno sereveste damaior importancia, como € sabido detodos. No caso de
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alunos surdos, essa parceria é particularmente significativano transcorrer de
todo o processo educativo.

N&o setratade transferir para afamilia a responsabilidade de ensinar.
O importante é envolvé-la no processo de aprendizagem do aluno ou, pelo
menes, evitar queinterfiranegativamente.

Quanto menor for acrianca, maior seraanecessidade daarticulacéo
professor-familia, paraque os pais possam ser orientados e ter dirimidas
duvidas e ansiedades, passando acolaborar no desenvolvimento globa e
harmonioso do educando.

3. Objetivose caracteristicas gerais do ensino para alunos surdos

Em consonéanciacom apoliticaeducaciond brasileira, aeducacéo es-
pecia possui 0s mesmos objetivos da educacdo geral, j& preconizados na
Le deDiretrizes e Bases da Educacéo n° 9.493/96.

Vderessaltar que, atualmente, todo o fazer educacional com o aluno
surdo ou parcialmente surdo deve ter como objetivo especifico o desenvol-
vimento de sualinguagem, se possivel num enfoque bilinge.

Como se trata de uma tendéncia recente na educacdo, muito ainda
estapor ser feito, sobretudo até que todos os profissionais da area, princi-
pal mente os professores, aprendam a linguade sinais e as pessoas surdas
adultas sgjam envolvidas no processo da educacéo de surdos, paraque 0s
objetivos sgiam alcangados.

Naturalmente, nas escolas que atendem aunos surdos, as estratégias
utilizadas no desenvolvimento curricular devem procurar atentar parao fato
de que alunos e professores precisam comuni car-se em lingua portuguesa
(fdada€/ou escrita) etambém em linguabrasileiradesinais (LIBRAS).

A complexidade linglisticaencontradano cotidiano dessas escolasin-
clus va-integradoras produz, entdo, a necessidade de demandade planga-
mento, no decorrer da escolaridade, que contemple ndo so adiversidade
lingliisticacomo as especificidades das agdes pedagogi cas.

Enqguanto o professor ndo dominar aLIBRAS (cujo projeto de legdi-
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zacdo encontra-se no Congresso Nacional) e ndo contar com acolaboragdo
de adultos surdos (monitores de ensino, instrutores de LIBRAS), aescola
deve organizar-se de modo que alunos e professores desenvolvam um tipo
de dindmicaem salade aulano qual o conhecimento a ser trabalhado seja, de
fato, compartilhado. Comunicacgé&o é troca, é interacao c é processo. O ato
de comunicar-se pode tornar-se um jogo interessante, se respeitadas as dife-
rencas. Os alunos surdos possuem linguagem internariquissima. Estédo mer-
gulhados num mundo de sonhos e fantasias que nédo sdo diferentes das dos
ouvintes, e possuem graus variados de informagfes que o saber forma tem
potencial paraexpandir. O reconhecimento desse aporte € fundamental paa

arealizacdo de suaescolaridade.

Fora daescola, em suas casas, as criangas surdas buscam ocupar-se
como as criangas ouvintes. Por exemplo, muitas sdo tel espectadores. A tele-
visdo esté presente em suas vidas e, por meio dela, 0 mundo se aproxima
delasnostelgjornais. filmes, novelas, esportes, etc. Estéo expostas, portan-
to, atodo tipo de informagdes, mas tém dificuldades em absorvé-las plena-
mente, pois as informagdes acusticas, que sdo veiculadasjunto com asima-
gens, ndo lhes sdo acessiveis. Assim, necessitam interagir, cotejar, experi-
mentar com as informagdes recebidas junto aos ouvintes para entendé-las e
expandi-las. Esse saber informal deve estar presente em salade aula, apartir
da solicitagdo do professor. As aulas devem sempre partir de algo que é
comum atodos (professores e alunos), e as informagdes televisivas fazem
parte desse conjunto.

O professor, ao langar um conhecimento novo, ao comegar uma aula,
deverdconversar com seus alunos, contextualizar o contelido a ser ensinado,
dar muitos exemplos, questionar, instigar, enfim, seduzir. Sé entdo, professor
e aluno, juntos, vao construir o texto da matériatrabalhada, observando os
caminhos que essa interagdo tragou. A realizagdo do conhecimento em lingua
portuguesa escrita devera ser, necessariamente, posterior ao entendimento,
independentemente da forma de comunicacgdo adotada: lingua portuguesa
faada, linguabrasileirade sinais, dramati zagdes, mimicas, pantomimas, etc.
Além disso, a utilizaggo de recursos visuais variados (objetos, gravuras, de-
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senhos, fotos, videos, etc) éde vitd importanciaem todas asfases do pro-
Cesso ensino-aprendizagem.

4. Seriacao e curriculodaeducacao basica

A escolarizacdo de alunos surdos deve seguir as series e niveis da
educacéo basica e superior. O especia de suaeducacao ndo implicaalterar
essa seguiéncia, mas destacar, como essencial, aeducacéo infantil. O que se
constata € que o ritmo da aprendi zagem, devido aos blogqueios nacomunica
¢do, costuma ser mais lento, particularmente no periodo daafabetizacdo e
nas seriesiniciais. N&o se tratade uma limitacao intelectual impeditivado
processo de aprendizagem, e Sm de uma caracteristica decorrente dasimpli-
cacdes impostas pela surdez e pelatardia ou ndo participacdo nos progra-
meas de estimulagao precoce e de educacdo pré-escolar que dificultam o
aprendizado da lingua portuguesa (hamodalidade ord) e no que serefere a
aquisicdo dalinguabradileirade sinais.

Quanto aos curricul os, preconiza-se que sgam 0s mesmos adotados
na educacdo comum ou regular, com as necessdrias estratégias e adapta-
¢Oes, respeitado o ritmo de aprendizagem dos aunos surdos e 0s interesses
correspondentes a suafaixaetéria. Além dos curriculos comuns, aescola
deve oferecer curricul os especificos, com estratégias especiais parao gpren-
dizado da lingua portuguesa, tanto no que se refere arecepcdo (habilitacéo
auditiva, compreensdo orofacid eleitura) quanto aexpressao (desmutizaco,
uso dalinguafdada e escrita).
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Cabe ressaltar que, naeducacdo dacrianca surda, a presencade di-
versos profissionals se faz necesséria. Entre esses destaca-se, dém dos pro-
fessores, o fonoaudidlogo para atendimento individua. Algumas atividades
devem ser ressaltadas, como a educacao artistica (artesplasticas, cénicase
musicais) e aeducacao fisica, pois facultam ao alunado surdo formas de
expressao aém das linguagens faadas, escritas e sinalizadas, enriquecendo
uas vivéncias e propiciando-lhe novas formas de rel aci onamento com o mundo
que o cerca.

O ided seriaque os objetivos, o fluxo da escolaridade (educacéo bé
sica e superior) e 0s contelidos programaticos néo se revestissem de
especificidades, mesmo sendo 0 educando umapessoasurda. O que deve
fazer adiferenca é a questdo da comunicacdo, objeto de consideractes e
pesquisas da metodol ogia didati ca sobretudo para o ensino da lingua portu-
guesa (faladae/ou escrita). Assim, faz-se necessario que 0 estudo da lingua
portuguesa constituaum curso obrigatorio paraaunos surdos desde aedu-
cacdo infantil, oferecido como complementacdo curricular epecifica

Enfim, considerando-se aimportanciadas atividades curriculares es-
pecificas no trabalho com surdos, conclui-se que esses dunos devem estudar
em horario integral, paraque essas atividades ocorram em turno inverso ao
dos estudos académicos pertinentes ao curriculo regular. As complementagtes
curriculares especificas, juntamente com 0 apoio pedagdgico, S0 Servigos
que devem ser prestados pelas escolas especiais, e escolas regulares (clas-
ses especiais e sdas de recursos). Concluindo: o trabalho escolar aser de-
senvolvido com os surdos tem por meta principa o desenvolvimento dalin-
guagem, conforme o quadro que se segue:
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LINGUAGEM

1. Paraaaquisicdo da lingua brasileira de sinais - LIBRAS
1.1. convivio com pessoas surdas de vérias idades em escolas especi-
ais, associagOes e clubes de surdos, etc;
12 conversagdo com outras pessoas surdas ou com professor que
domine aLIBRAS em didlogos informais e formais;
1.3. observacdo de narrativas em LIBRAS;
14. estudo comparativo entre LIBRAS e lingua portuguesa;

2. Para o aprendizado da lingua portuguesa:
2.1. - em sua modalidade oral (em estreita interacdo com a

fonoaudiologia):
« habilitagdo e treinamento auditivo;
* ritmo musical, vocabular e frasal;
* desmutizacgao;
« exercicios fonoarticulatérios/fala;
* uso natura da lingua fdada de modo funcional;
 exercicios de leitura orofacial;
* exercicios de uso da lingua falada, coloquia e padréo;
* uso independente da lingua falada de modo espontaneo.

2.2 - Em sua modalidade escrita:

* registro escrito da lingua falada;

« dfabetizaco;

* leitura e escrita de palavras, expressdes e frases da lingua colo-
quia e padréo;

* producdo de textos criativos e préticos em discurso informa e
formd;

* leitura e interpretagdo de textos diversos (coloquia, académico e
literério);

« exercicios de lingua portuguesa padrao;

* estudos da gramatica da lingua portuguesa em comparacdo com
a LIBRAS;

* uso independente da lingua portuguesa escrita de modo esponté-
Neo.
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5. Orientacao/coor denacdo pedagogica e inter disciplinaridade

Inumeras sdo as fungdes da orientagcdo/coordenacao pedagdgica no
processo de aprendizagem escolar do aluno surdo. Entre as maisimportan-
tes estdo a organizacao escolar para atendimento ao surdo e as adapta-
cOes curriculares, E preciso ter cuidado de ndo smplificar a proposta
curricular e de nao subestimar a capacidade de aprendizagem do aluno, as-
sm como de ndo infantilizar o0 ensino parafaixas eté&rias mais elevadas, utili-
zando recursos instrucionais cabivel s a criangas pequenas, quando houver
defasagem entre série e idade cronol 6gicados aunos.

Cabe aorientacéo pedagdgica assessorar tedrica e tecnicamente 0s
professores e, com eles, buscar a interdisciplinaridade, de modo que hga
articulacdo didatica entre todos e se evite acompartimentacéo das matérias
do curriculo como saberes isolados, independentes e dissociados. Parao
surdo, especialmente, essaglobalizacgo € muito importante.

E importante ressdtar que, paraaunos surdos, maisaindado que para
oS ouvintes, avivénciaé muito importante, umavez que lhes possibilitaa
ampliacdo do seu referencia de mundo e sua verdadeira aprendizagem, por
meio da observagao e do contato direto com a realidade que os cercam.
Assm sendo, atividades como passei os orientados, uso de laboratério e vi-
Stasamuseus, teatros, lojas e parques, deverdo ser sempre plangados, com-
petindo aos orientadores e coordenadores de ensino estar atentos paraque
tais atividades tenham sempre caréter interdisciplinar.

SugestBes para a orientacao/coordenagdo pedagdgica:

.. organize o atendimento para os a unos surdos de suaescolaem dois
turnos:

.. um que viabilize o desenvolvimento da proposta curricular junta-
mente com os demai s educandos;

.._outro que viabilize o desenvolvimento de curricul os especificose o
desenvolvimento de atividades complementares ao curricul o regu-
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lar, de acordo com as necessidades dos alunos;
. reiina-se com os demais professores de alunos surdos para discutir
amelhor forma de atendimento educacional.

6. Integracdodo alunosurdo

Segundo aPoliticaNacional de Educacéo Especial, aintegracéo é um
processo dinamico de participacdo das pessoas num contexto relacionai, le-
gitimando suainteracdo nos grupos sociais. A normalizacado é o principio que
representa a base filosofico-ideol 6gica da integracdo. N&o se trata de nor-
malizar as pessoas, mas sim o0 contexto em que se desenvolvem. Normaliza-
¢do significa, portanto, oferecer aos educandos com necessidades especiais
modos e condi¢bes de vidadiariaos mais semel hantes possiveis as formase
condi¢es de vida da sociedade.

Em congresso internacional realizado em Parisem 1990. os represen-
tantes da Comisséo de Educacgéo Integrada discutiram diferentes aspectos
dos conceitos de normalizac&o. Diversas propostas foram apresentadas, vi-
sando afacilitar ainclusdo dos educandos no sistemade ensino:

- preparacéo de recursos humanos,

- adaptacdo de curricul os;

- complementac@es curriculares,

- novas tecnologias de acéo;

- pesquisas;

- divulgacao de experiéncias,

- preparo dacomunidade em diferentes niveis: lar, escola, trabal ho.

recreacao etc.

A legislagéo do Brasil (Constituicdo Federal/88. LDB 9394/96 entre
outras) prevé aintegracéo do educando com necessidades especiais no sis-
temaregular de ensino. Essaintegracéo, no entanto, deve ser um processo
individual, fazendo-se necessério estabelecer, para cada caso, 0 momento
oportuno para que o educando comece a frequientar a classe comum com
possibilidade de éxito e progresso.



Srie Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 6

A integracdo do aluno surdo em classe comum ndo acontece como
num passe de méagica. E uma conquista que tem que ser feitacom muito
estudo, trabalho e dedicacéo de todas as pessoas envolvidas no processo:
aluno surdo, familia, professores, fonoaudiélogos, psicologos, assistentes
sociais, alunos ouvintes e demai s elementos daescol a.

No processo de integracdo de educandos com necessidades especiais
€ comum estabel ecer comparacéo entre aeducacéo dos alunos com diferen-
tes dificuldades sensoriais. No entanto esses distingiiem-se tanto no cédigo
como na producdo linguistica, como é o caso dos cegos e dos surdos.

Oscegos, como qualquer falante, manegjam a lingua portuguesa e usam
afadaem umalingua que conhecem desde o nascimento. Paratranscrever
seus pensamentos, empregam o Braille, um codigo universal, isto é umatra-
ducéo: "a" corresponde aum ponto; "b" corresponde adois pontos na ver-
tical; " 1" corresponde atrés pontos navertical; etc. A correspondénciaé
perfeita, sem ambiguidades.

Japaraos surdos, alingua portuguesa € um instrumento linguistico que
ndo se apresenta como recurso parafacilitar o intercambio com o mundo,
mas como um obstacul o que precisam transpor com grande dificuldade. Por
outro lado, aLIBRAS ndo € cédigo universal quepossibilita traducdo, mas
uma mensagem que exigem interpretacao, istoé, uma correspondénciaen-
tre as duas linguas.

Como aaquisic¢ao da linguagem se efetivaquando ha condigdes inter-
nas aos individuos (crescimento, audi¢&o, maturagdo neurol 6gica) e condi-
¢Oes externas adequadas, a linguagem de um surdo € diferente dade outro
surdo, e dade um ouvinte, vidente ou cego.

A estimulacgao precoce da crianga que nasce ou se torna surda no
periodo de zero atrés anos de idade é fator essencial para a aquisicdo da
linguagem, uma vez que esse € considerado um periodo critico favoravel,
devido aplasticidade neural caracteristicadesse momento. A grande maioria
dos surdos, porém, néo é beneficiada por esse atendimento, que se encontra
implantado apenas nas grandes cidades brasileiras.

Por ocasi&o da aprendizagem sistematizada do saber, quando do in-
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gresso dacrianca no sistemade ensino, o surdo € obrigado a utilizar-se da
lingua portuguesa, um sistemalinguistico que geralmente ndo dominaou do-
mina precariamente, embora um desempenho razoavel nacompreensao e
expressao desse idioma possibilite 0 acesso aniveis mais elevados de esco-
laridade. 1sso leva a deducédo de que a oferta de oportunidade educacional
sempre favorece a mehoriado desempenho do instrumentd linglistico dos
surdos e éimprescindivel paraaevolucdo académica dessas pessoas.

6.1 - A escola especial para surdos e 0 processo de integracéo

A escola especial deve atender a crianca surda desde os primeiros
meses de vida, promovendo estimul agao precoce e dando inicio ao processo
de integracéo escolar do aluno, se possivel, apartir dapré-escolaou dapos-
dfabetizac2o.

Ao dar inicio ao processo de integracdo escolar do aluno, aescola
especia deve oferecer apoio ao educando em turno inverso ao daescola
regular e aindasubsidiar o trabalho do professor da classe comum.

Caso acriancaanda ndo apresente condi¢des de ingressar naescola
comum, caberaaescolaespecia viabilizar o processo ensino-aprendizagem,
desenvolvendo amesma propostacurricular do ensino regular maisasativi-
dades de complementaco curricular especifica para os a unos surdos.

A escolaespecia deve funcionarem horério integral, dando atencéo
prioritariaao ensino dalingua portuguesa (fal adal/escrita) paraos alunos sur-
dos, afim de encaminh&-los paraa classe comum t&o logo delatenham do-
minio se possivel receptiva e expressivamente de modo que consigam inte-
grar-se verdadeiramente no sistemaregular de ensino.

Como agrande maioria das pessoas surdas apresenta dificuldadesem
todos os niveis dalingua portuguesa (fonol 6gico ou sonoro, semantico ou
inteipretativo, sintético ou estrutura e pragmético ou funciona), é enorme a
responsabilidade daescolaespecia em fazé-las superar tais dificuldades para
dar-lhes um instrumental linguistico que as torne capazes de conversar, lere
escrever, ou sga, de utilizar alingua de formafunciond e produtiva. Assm
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sendo, compete a escola especial oferecer cursos de portugués instrumen-
tal e funcionai além dos contetdos da disciplina oferecidos regularmente.
Além dessa funcao, cabe a escola especial estudar e possibilitar o uso da
lingua brasileirade sinais (LIBRAS) por todos os elementos dacomunidade
escolar como instrumento de ensino, apresentando as semel hancas e diferen-
¢asentre as duas linguas.

A escola especial deve dedicar-se também a promover cursos de
capacitacdo de professores e a propiciar estudos e pesquisas na area da
surdez, linguagem e educacéo, desenvol vendo teorias e técnicas para subsi-
diar o trabalho de outros profissionais e sensibilizar os familiares e a popula-
¢cdo em geral para o respeito as potencialidades dos surdos, objetivando a
integracdo plenados seus alunos.

6.2 - A escola regular

O aluno surdo deve freglentar o sistema regular de ensino porque é
um cidadao com os mesmos direitos de qual quer outro. Ele precisade um
model o orientador dal ingua portuguesa e de exposi¢do ao model o lingistico
nacional, poisc no ambiente dos ouvintes que ele viverasempre. A aprendi-
zagem de uma lingua ef etiva-se realmente quando alguém tem o contato dire-
to com os falantes dessa lingua.

Nesse sistema, ele fard uso da leituraorofacial e exercitaraaexpres-
sdo oral e aescrita, em classes especiais ou em classes comuns, com apoio
de salas de recursos.

Para a integrac&o do aluno surdo em classe comum recomendamos
que:

- aescolase estruture quanto aos recursos humanos, fisicos e materi-

as,

- 0 processo ocorraapos o periodo de alfabetizagcdo, quando o edu-
cando ja possui razoavel dominio dalingua portuguesa (falada e/ou
escrita). No entanto, de acordo com as condi¢des que ele apresen-
tar, nada impede que aintegracéo ocorra na pré escola ou em qual-
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guer outra série;

aescolaque vai receber este aluno tenha conhecimento da suafor-
ma de comunicagéo;

aescola somente o receba para inclusdo em classe comum quando
houver garantiade complementac&o curricular em sala de recursos.
com professores itinerantes ou intérprete de LIBRAS;

aescola organize a classe comum de forma que ndo tenhamais de
25 alunos, incluindo o integrado;

sua idade cronoldgica seja compativel com a média do grupo da
classe comum que ira freqlentar;

aescolacomum mantenha um trabal ho sistemético visando a parti-
cipacdo da familia no processo educacional.

Os profissionais da escola regular

Os professores e demais profissionais que atuam junto ao aluno surdo
naescolaregular devem ser informados de que, embora ele possa nao ter
uma linguagem claramente expressa, podera ter mais chances de integrar-se
se os profissionais, principalmente o professor daclasse comum, estiverem
atentos para os seguintes itens:

aceitar o aluno surdo:

ajudar 0 aluno surdo a pensar e araciocinar, ndo |he dando solugbes
prontas;

Nao superproteger;

tratar o aluno surdo como qual quer outro, sem discriminacgéo ou
distingéo;

ndo ficar de costas para o aluno, nem de lado, quando estiver falan-
do;

preparar os colegas para recebé-l1o naturalmente, estimulando-os
para gue sempre falem com ele;

ao faar, dirigir-se diretamente ao aluno surdo, usando frases curtas

299



Srie Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 6

porém com estrutura completa e com 0 apoio da escrita;

falar com o aluno mais pausadamente, porém sem excesso e sem
escandir assilabas. O fdar deve ser claro, num tom de voz normal,
com boapronincia;

verificar se 0 gparelho de amplificacéo sonoraindividua estéaligado.
Ele ndo faz o surdo ouvir, mas reforcaas pistas e dareferéncias,
verificar se ele esta atento. O surdo precisa"ler” nos labios para
entender, no contexto da situacéo, todas as informagdes vel culadas;
chamar suaatencdo, por meio de um gesto convenciona ou deum
snd,

colocar 0 duno surdo nas primeiras carteiras dafilacentral ou colo-
car aturmaou grupo em circulo ou semi-circulo, paraque ee possa
ver todos os colegas e para que seus colegas contiguas possam
sarvir-lhe de apoio;

utilizar todos os recursos que facilitem sua compreensao
(drameati zagBes, mimicas, materiaisvisuais);

utilizar alinguaescritae se, possivel, alinguabrasleiradesnais,
estimular 0 aluno ase expressar oralmente, por escrito e por Snais,
cumprimentando-o pel os sucessos a cancados; colocalo a par de
tudo o que estd acontecendo nacomunidade escolar;

interrogar e pedir sua guda para que possa sentir-se um membro
ativo e participante;

incluir afamiliaem todo o processo educativo;

avaliar 0 aluno surdo pela mensagem-comunicacao que passa e Nao
somente pela linguagem que expressaou pela perfeicéo estrutural
de suas frases;

solicitar gjuda daescola especia sempre que for necessario;
procurar obter informagdes atualizadas sobre educacéo de surdos;
utilizar, se necessario, 0s servigos de intérpretes;

€, principalmente, acreditar de fato nas potenciaidade do auno, ob-
Servando seu crescimento.
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6.2.2 - Os professores regentes das classes comuns

Cabe diretamente aos professores daescola regular, em particular aos
professores de lingua portuguesa das classes comuns com alunos surdos in-
tegrados.

utilizar vocabul&rio e comandos smples e claros nosexercicios,
néo modificar vocabul&io, comandos, instrugdes e questdes nahora
daavaiacéo;

dar-lhes oportunidades para ler, escrever no quadro e levar recado
aoutros professores como o0s demais colegas;

ficar atento paraque participem das atividades extra-classe;
lembrar-se de que, apesar de "ler" (ver o significante, aletra), os
alunos surdos muitas vezes ndo sabem o significado daguilo que
leram. Muitos gpresentam o chamado andfabetismo funciond;
utilizar vocabulario aternativo quando eles ndo entenderem o que
estdo lendo: "traduzir”, trocar, smplificar aformadamensagem;
resumir, sempre, 0 assunto (o conteiido dado) no quadro de giz,
com os dados essenciais, em frases curtas,

prestar atencéo ao utilizar linguagem figurada e girias, porque preci-
sardexplicar-lheso significado;

lembrar-se de que alingua portuguesa é paraele umalingua estran-
oeira

ter cuidado com autilizaggo de sinbnimos (explicé-los aos alunos);
destacar o verbo das frases, ensinando-lhes o significado, paraque
possam entender asinstrugdes e executé | as;

sentar-se ao lado deles, decodificando com eles a mensagem de
umafrase, de um texto, utilizando materiais concretos e dicionario;
ler afrase ou aredacdo dos alunosjunto com eles, paraque possam
complementar com sinais, dramatizacGes, mimicas, sinais e dese-
nhos o pensamento ma expresso;

enviar com antecedéncia para o professor de apoio da educagdo
especid (escola especial/itinerante/sala de recursos):
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* 0contetdo aser desenvolvido acada semana:
* 0texto aser interpretado;
* otemadaredacéo a ser elaborada.

- solicitar apresencado professor de apoio da educacdo especia em
sua classe quando precisar de gjuda;

- procurar sempre obter informagtes atualizadas sobre a educacéo
de surdos sobre 0 ensino de suadisciplinaem particular.

6.2.3 - A sala derecursos

A escolaregular que recebe alunos surdos para promover Seu proces-
S0 deintegracdo deverd dispor de uma sala de recursos para atendimento a
esses alunos em suas hecessidades especiais.

O professor da salade recursos, juntamente com adirecdo daescola
e aequipe técnico-pedagogica, deve preparar o professor da classe comum
que va receber os alunos surdos. Se 0 professor € novo haescola, ele deve
ser orientado sobre aspectos rel evantes da educacdo de surdos, e ser acon-
selhado afazer um curso dalinguabrasileirade sinais.

Apos amatriculados alunos surdos na classe comum deve ser estabe-
lecido o horario e os dias de atendimento na salade recursos, de formaa
conciliar afreqiiéncia nasalade aula com asua participacao nas atividades
extraclasse.

Osaunosintegrados nas escol as de ensino regular devem possuir uma
agenda onde o professor da classe comum anote as dificuldades encontra-
das, paraque o professor dasalade recursos possa plangar atividades ade-
guadas as necessidades dos educandos.

Deve haver reunides gerais na escola para que o0s professores que
atendem os surdos possam trocar experiéncias natentativa de facilitar o
processo de integragdo. Sera muito produtivo se o professor dasdade re-
Cursos participar dessas reunides.

Quando os aunos sdo integrados em classe comum de outraescola, 0
professor dasalade recursos deve no comego do ano letivo redlizar reunifes
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com o professor que va recebé-los, com a presenca da direcdo e da equipe
técnico-pedagogica

Os professores da sala de recursos devem redlizar visitas Ssteméticas
as escolasintegradoras, bem como participar das avaliagdes bimestrais.

O professor da sda de recursos retoma constantemente os contelidos
trabalhados em classe comum, utilizando a lingua brasileirade sinais para
repassar informagdes complementares dadisciplinaedando enfaseal ingua
portuguesaescrita.

Para atuar em salas de recursos que atendam alunos a partir da 52
s&rie do Ensino Fundamental, sugere-se que o professor tenha formacdo em
L etras/Portugués, umavez que lhe compete of erecer ao auno surdo um cur-
so de portuguésinstrumental, semelhanteacursosdelinguaestrangeira.

As principais atribui¢des do professor da sda de recursos s&o:

- oferecer apoio pedagdgico aaunos integrados em classe comum;

- manter intercambio com acomunidade escolar paraum trabalho de
conscientizacdo sobre as potencialidades do portador de surdez;

- aender diariamente, dunos surdos integrados, individualmente ou
em grupos de no méximo seisaunos;

- oferecer complementacdo curricular especifica, visando principal-
mente a0 aprendizado dalingua portuguesa (leitura, interpretagéo e
redacdo de textos variados);

- organizar um cronogramade atendimento as necessidades e as con-
dic¢des de cada a uno surdo;

- reunir Sstematicamente os pais dos alunos surdos para orientacéo e
incentivo a participagéo em reunides da escola e no processo de
integracéo dosaluncs,

- elaborar materid pedagdgico, visando a sanar as dificuldades en-
contradas pelos a unosintegrados em classes comuns nas diferentes
areas do conhecimento;

- auar como professor de ensino dirigido de todas as disciplinas, vi-
sando ao agprendizado do vocabul &io e mensagem di expressosem
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lingua portuguesax

- registrar afrequénciados aunos a salade recursos, e contactar 0s
pais quando houver fatas consecutivas;

- redlizar visitas periodicas as classes comuns, registrando as infor-
magOes relevantes que col etar;

- redizar periodicae sistematicamente aavaliacdo das atividades de-
senvolvidas, quanto a forma de agrupamento, metodologia, mate-
rid utilizado, horario de atendimento, etc. e trocar impressdes com
0 professor daclasse comum guanto ao rendimento al cancado pe-
losalunossurdosintegrados;

- avaliar o processo de integracéo escolar, juntamente com todaa
equipe daescolaregular eafamilia

6.2.4 - A classe especial

Os alunos surdos que ndo apresentarem condicdes de freqlentar a
classe comum com um rendimento minimo satisfatorio devemn ser integrados
em classe especia das escolas regulares, principa mente aqueles que seen-
contram na educacdo infantil e aqueles que se encontram Nno processo de
afabetizacdo.

As classes especiais s80 turmas de mais ou menos dez aunos surdos,
atendidos por um professor que, preferencia mente, deve possuir especiali-
zacao na&reade ensino parasurdo eter conhecimentos dalingua portuguesa
edalinguabrasileiradesnais.

Asclassesespecials, por estarem inseridas em escolas regulares, faci-
litam bastante 0 processo de integracdo jaem andamento e afuturainclusio
do auno surdo na classe comum. Essas classes especials devem ser organi-
zadas por faxaetariae nivel de escolaridade.

Cabe ao professor daclasse especial promover todo o atendimento
pedagdgico aos alunos surdos eredlizar atividades nas quai s atue como agente
facilitador do desenvolvimento daescolaridade do surdo e do seu processo
de integracéo no mundo ouvinte.
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Compete aesse professor:

. promover a sensibilizac&o de toda a comunidade escolar a respeito
das potencialidades dos aunos surdos;

. Orientar os pais para que que cooperem com O Processo ensino-
gorendizagem,

. darinicio ao processo de integracéo escolar dos alunos surdos;

. viabilizar o processo ensino-aprendizagem, desenvolvendo a mes-
ma proposta curricular daeducacéo infantil e do processo de dfa
betizacdo do ensino regular;

. desenvolver atividades de complementaco curricular especifica para
portadores de deficiénciaauditiva, visando, principa mente, ao gpren-
dizado dalingua portuguesa;

. encaminhar 0s dunos para a classe comum t&o logo tenham dominio
de lingua portuguesa (receptivo e expressivo) de modo que consi-
gam integrar-se verdadei ramente no Sistemaregular de ensino.

6.2.5 - Opapel do intérprete de LIBRAS

A profissdo de intérprete de LIBRAS (existe uma movimentacdo da
comunidade surda organizada em é@mbito naciona no sentido dequeall-
BRAS sgareconhecida oficid mente como lingua) aindando estaregulamen-
tada e poucos sd0 0s municipios que a reconhecem. Por outro lado, ndo
exigtindo formagdo especifica, é reduzido o nimero de pessoas habilitadasa
exercer essafuncdo, que passou a ser desempenhada por familiares, amigos
ou profissionais com longo tempo de convivio com surdos.

Osintérpretes devem ter fluéncianalingua brasileirade sinais, nafor-
ma como € usada pelas pessoas surdas e também boa fluénciaem lingua
portuguesa. Gerd mente, intérpretes com nivel de escolaridade ato tém me-
Ihores condicdes de produtividade. A atuacdo dos intérpretes deve estar
centrada no atendimento a todas as pessoas surdas que necessitam romper
0s bloquei os de comunicacgo com o objetivo de integrar surdos e ouvintes,
facilitando a comunicacdo entre ambos. Freqlientemente, os intérpretes séo
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solicitados paraintermediar acomunicagao entre surdos e ouvintes em en-
contros, reuni 8es, cursos, palestras, debates, entrevistas, consultas, audién-
cias, vistas, etc.

A presencado intérprete de LIBRAS e portugués em sdlade aulatem
aspectos favoraveis e desfavoravels que precisam ser observados.

Aspectos favoravels.

0 auno surdo aprende de modo maisfécil o contelido de cadadis-
cpling

* 0auno surdo sente-se mais seguro e tem mais chances de compre-
ender e ser compreendido;

* 0 processo de ensino-aprendizagem fica menos exaustivo e mais
produtivo para professor e aunos;

0 professor ficacom mais tempo para atender aos demais alunos;

* aLIBRAS passaaser mais divulgada e utilizadade maneiramais
adequada;

¢ 0 auno surdo tem melhores condigdes de desenvolver-se, favore-
cendo inclusive seu aprendizado da lingua portuguesa (falada e/ou
escrita).

Aspectos desfavoraveis.

* ointérprete pode ndo conseguir passar 0 conteddo damesmaforma
que o professor:

0 auno ndo presta atencdo ao que o professor regente diz, porque
estaatento ao intérprete;

* hanecessidade de pelo menos dois intérpretes por turma porque a
atividade é exaustiva;

» osdemais aunos ouvintes podem ficar desatentos, porque sedis-
traem olhando parao intérprete;
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* 0 professor regente pode sentir-se constrangido em estar sendo in-
terpretado;
* 0 professor ndo interage diretamente com o aluno;

Assm sendo, é necessario que professor regente e o intérprete plane-
jem suasfungdes e limites,

- Compete a0 professor regente:

* liderar aclasse;

» ordenar o processo de ensino-aprendizagem,
* resumir suas aulas no quadro;

* avdiar o aluno.

- Compete ao intérprete:
* interpretar somente;
* ndo explicar o contetdo.

Sugere-se que professor e intérprete sgam funcionérios da mesma
escola, paraque tenham tempo para coordenar suas agoes.

Conclusdo

A integracdo do aluno surdo € um desafio que deve ser enfrentado
com coragem, determinacdo e seguranca. A decisdo de encaminhar um au-
no paraaclasse de ensino regular deve ser fruto de um criterioso processo
deavaliacéo. Deve-seter claro que essaintegracdo ndo passaexclusivamen-
te pela sua colocacao naturmacom criangas ouvintes. A verdade raintegracéo
implicareciprocidade. A criancasurdapodeiniciar seu processo de integracéo
nafamilia, navizinhanca ou nacomunidade, participando de atividades s6-
cio-recredtivas, culturais ou religiosas com criangas e adultos "ouvintes' e
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dar continuidade a esse processo ha escola especial ou regular, de acordo
com suas hecessidades especiais. Garantir ao aluno surdo um processo de
escolarizacdo de qualidade é fator fundamental para sua integracéo plena.

7. Avaliacdo da aprendizagem

A avaliacao é parte integrante do processo de ensino-aprendizagem.
A avaliacdo requer preparo técnico e grande capacidade de observacao por
parte dos profissionais envolvidos.

A principal funcao da avaliagcdo é adiagndstica por permitir detectar
diariamente os pontos de conflito geradores do fracasso escolar. Esses pon-
tos detectados devem ser utilizados pelo professor como referenciais para as
mudancas nas a¢des pedagdgicas, objetivando um melhor desempenho do
aluno.

A avaliacdo tem também afuncdo classificatéria, que visa a promo-
¢8o escolar do aluno ou ao levantamento de indicadores quanto ao status
guo do individuo num determinado momento, quando ele é submetido ates-
tes, provas e exames de carater especifico ou multidisciplinar (pedagdgico,
médico, fonoaudiol 6gico, psicossocial, etc).

Naavaliacédo da aprendizagem, o professor ndo deve permitir que os
resultados das provas periddicas, geralmente de caréater classificatorio, se-
jam superval orizados em detrimento de suas observacdes diarias, de caréter
diagnostico. O professor que trabalha numa dindmica interativatem nocéo,
ao longo de todo o ano, da participacao e da produtividade de cada aluno. E
preciso deixar claro que a prova € somente uma formalidade do sistema
escolar.

Como, em geral, aavaliacdo formal € datadae obrigatoria, deve-se
tomar inumeros cuidados em suaelaboracgéo e aplicagéo. Todo o contetdo
da prova deve estar adequado ao que foi trabalhado durante as aulas de
portugués escrito, sem dar margem aduvidas. As questfes devem, preferen-
cialmente, estar relacionadas umas as outras, delineando um contexto |6gico
em toda a prova.
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Naavaliacdo da aprendizagem do aluno surdo, ndo se pode permitir
gue o desempenho linguistico interfirade maneira castradorano desempenho
académico visto que esse aluno, em razéo de sua perda auditiva, jatem uma
defasagem linguiistica no que se refere alingua portuguesa (falada e/ou escri-
ta).

Muitas vezes, aimperfeicdo no desempenho do aluno surdo ficaevi-
denciadaem todos os niveis dalingua portuguesa: fonol 6gico, semantico,
morfossintético e pragmético.

Umavez que as ingtituicdes de ensino regular nao tém como objetivo
avdiar o desempenho lingliistico do a uno surdo no nive fonol égico, e consi-
derando-se que o nivel pragmético € melhor aferido pelas observagdes do
diaadia, ficasob aresponsabilidade do professor a avaliacdo dos niveis do
contelido (seméantico) e da forma (morfossintético).

No momento de se atribuirem conceitos ou se estabelecer grau de
vaor paraos materiais linguisticos produzidos pel o a uno surdo, o professor
deveraestar cientedeque:

- adificuldade do surdo em redigir em portugués esta relacionada a
dificuldade de compreensdo dos textos lidos (contetido semantico) e que
dificuldades impedem a organizacdo ao nive conceituai. O auno pode
ler, confundindo o significado das palavras. Mulitas vezes, SO compreende 0
sgnificado das palavras de uso diério, 0 que interfere no resultado find do
trabalho com qualquer texto, mesmo o maissimples.

- as dificuldades que a leitura acarreta ao surdo impedem aexpansdo
do vocabulério, com isso provocando a falta de hébito de ler. O reflexo
desse circulo vicioso é pobreza de vocabul ario e afatade dominio das es-
truturas (forma) mais simples da lingua portuguesa. No nivel estrutural
(morfossintatico), observa-se que, mais constantemente, os alunos surdos
néo conhecem os processos de formacdo das palavras, utilizando substanti-
Vo no lugar de adjetivo e vice-versa, omitem verbos, usam inadequadamente
asdesinéncias nominais e verbais, desconhecem asirregularidades verbais.
néo utilizam preposi ¢oes e conjuncdes ou o fazem inadequadamente. Além
disso, tudo levaacrer que, por desconhecerem aestruturadalingua portu-
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guesa, utilizem, freqlientemente, estruturasdalinguabrasileiradesinais(L1-
BRAS) paraexpressarem por escrito suas idéias.

Ao avdiar aproducéo escritadosaunos surdosem lingua portuguesa,

0s professores deverdo ser orientados para que:

* 0 aluno tenhaacesso ao dicionario e, sepossivel, ao intérprete no
momento do exame,

 aavaliacdo do conhecimento utilize critérios compativeis com as
caracteristicasinerentes aesses educandos;

» amaior relevanciasgadadaao contelido (nivel semantico), ao as-
pecto cognitivo de sualinguagem, acoerénciaeasequiéncialégica
dasidéias;

« aformadalinguagem (nivd morfossintético) sgaavaliadacom mais
flexibilidade, dando-se maior valor a0 uso de termos da oragéo,
como termos essencials, termos complementares e, por Ultimo, os
termos acessorios e ndo sendo por demais exigente em relacéo ao
€lemento coesivo.

Assim, ao avaliar o conhecimento do aluno surdo, o professor néo
deve supervalorizar os erros da estruturaformal da lingua portuguesaem
detrimento do contetido. N&o se tratade aceitar oserros, permitindo que o
aluno neles permaneca, mas Sm de anot& | os para que sgiam objeto de ana
lise e estudo junto ao educando, a fim de que se possa supera-los. Além
disso, seriainjusto duvidar de que aaprendizagem efetivamente tenha ocor-
rido, tendo-se por base unicamente 0 desempenho linguistico do aluno sur-
do, ponto em que se Situam suas principais necessidades especiais.

A avaliacdo daaprendizagem do aluno surdo é ponto merecedor de
profunda reflex@o. Todos os profissionais envolvidos nesse processo deve-
rao estar conscientes de que 0 mais importante € que 0s alunos consigam
aplicar os conhecimentos adquiridos em seu diaadia, de formaque esses
conhecimentos possibilitem umaexisténciade quaidade e 0 pleno exercicio
dacidadania
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8. Telemética e a educacao de surdos

As tecnologias da informagdo e comunicacdo - e em especial a
telematica - tém merecido destague no cenario do progresso mundia como
um dos mai's promi Ssores recursos para aproximar pessoas e desenvolver o
potencia cognitivo dos sereshumanos.

A telemética possibilita umanovavisdo de mundo, um descortinar de
horizontes einegavel mente, umanovaformade comunicagdo em que pesso-
as"diferentes’ podem apossar-se de conhecimentos até entéo inatingiveise
romper barreiras pessoais e sociais.

A difusfo do uso datelemética, indubitavelmente, permite 0 acesso a
informacdo atuaizada. Além de possibilitar aos paises menos desenvolvidos
0 acess0 as pesguisas e aos conhecimentos produzidos pelos cientistas de
gualquer parte do planeta, dota esse conhecimento de um prazo de vaidade
cadavez mais diminuto. Em pouco tempo, as vezes meses, pesquisas e teo-
rias tornam-se desatualizadas, acelerando-se o ritmo das transformagoes
socials, que passam a necessitar de uma atualizagao constante.

O correio eetronico - umadas aplicactes datelemética- vem sedi-
fundindo rapidamente neste fim de século. Ele nasceu na passagem da déca
da de setenta a oitenta e permite a troca de informagdes, por intermédio de
mensagens entre pessoas dispersas geograficamente, via rede de computa-
dores, ligados por linhatd efénicacomum, pelafibradtica, pelo radio ou pelo
sadite.

O correio e etronico conjuga as vantagens do telefone com as do cor-
reio tradicional, superando com sucesso algumas das desvantagens desses
meios de comunicagdo. Em primeiro lugar, 0 envio de mensagens por meio
eletronico €, sem dlvida, maisrapido do que pelo correio tradicional . Além
disso, permite as consultas das mensagens por parte do emissor e do recep-
tor sempre que for necessario, 0 que ndo acontece com o telefone. Ademais,
épossive enviar umamensagem avarios destinatérios ou aum grupo identi-
ficado dentro do sistemade usuarios, sem ter que reescrever ou duplicar a
referida mensagem. Considere-se, também, que o destinatério e receptor

311



Srie Deficiéncia Auditiva - Fasciculo 6

sa0 avisados, ao consultar 0 Sstema, sobre aexisténciade novas mensagens,
podendo enviar resposta automaticamente, sem indicagdo do destinatério,
poiso sistemafaz o devido enderecamento. Finalmente, ossistemas permi-
tem aemisséo de mensagens n&o apenas sob aforma de texto, como tam-
bém por outras formas de codificago e compactacao.

As escolas daEuropa e dos Estados Unidos, apartir de 1980, passa
ram autilizar atelemética, visando amaior intercambio entre seus diretores,
professores e alunos, (Anoro, 1990). Essaaplicacdo difundiu-se pelos pai-
ses desenvolvidos, sendo utilizada principa mente nas universdades. No Bradll,
suaimplantagao € bem recente (1986) nas diversas Universidades e 6rgéos
de pesquisa. A difusdo acelerada decorreu da eficacia das comunicactes
entre 0s usuérios e dareducdo dos custos de processamento e comunicagdo
alongadistancia (Hoppen, Oliveira e Arajjo, 1992).

A comunicagdo entre as escol asficaextremamente dinémicaetorna-
Se uma pratica pedag0gica importante, umavez que possibilitaamulti ea
interdisciplinaridade, estimulae fomenta o funcionamento de processos no
tratamento da informacéo, aém de construir um ambiente de amplitude
indeterminada, pois, acadanovo contato ou mensagem, cria-se umamudan-
caambiental, tanto em nivel cognitivo como psicossocial.

De acordo com Moreira, Betrin e Berrocal (1992), as experiéncias
realizadas por meio do correio eetrénico escolar (CEE) permitem o desen-
volvimento das capacidades de criacdo e invencéo, o descobrimento de ati-
vidades a serem compartilhadas e ainda possibilitam amanifestacéo de ou-
tros aspectos da personalidade.

No Brasi| hd aguma experiéncias na érea de informética com as pes-
soas com deficiénciaauditiva. Entretanto, registram-se aguns pontos positi-
vOs. mudanca nadimensdo cognitiva, afetivae socia, maior rapidez nareso-
lucéo de problemas e organizag&o de estratégias para chegar as solugoes,
aquisi¢do e desenvolvimento de conceitos, ampliacdo do vocabul &ios, mai-
or familiaridade com a comunicacdo escrita, enriquecimento da linguagem
escrita, melhoriadaconcentracéo dos sujeitos e maior rgpidez de pensamen-
to, maior e melhor interacao entre o grupo de sujeitos e facilitadores, maior
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autonomia, seguranca, iniciativa e interesse nas atividades realizadas, maior
nivel de motivagdo e persisténcia (Valente, 1990; Santarosa et alii, 1990;
SantarosaeHony, 1992).

Portanto, a utilizagéo datelematica e de todas as g udas técnicas que
servem de suporte acomunicacdo (um simples|dpis, amaquinade escrever,
0s computadores, os sintetizadores de voz, etc) é importante no processo
de escolarizacdo do surdo, pois aoportunidade de interagir por meio dessas
tecnologias é de grande gjuda para as pessoas com necessidade especiais.
Kochan (1990) diz que aproducao de um texto significativo pode ocorrer a
partir de um lento e cumulativo dominio grafico, quando intermediado por
recursos tecnol 0gicos. Apoiada, acriancaescreve aguilo que pensa, que
reconhece cComo seU e que, consequientemente, valoriza.

9. A questéo da educacao superior

E de conhecimento puiblico o quanto o acesso & educacdo superior é
seletivo. A conquistade espago nesse ambito é resultante de todo um traba
Iho de qualidade natrgjetdria escolar dos alunos, em gera aliado a concor-
réncia nadisputa de reduzido nimero de vagas.

Sugere-se que, assm como naeducagdo bésica (educagdo infantil,
ensino fundamental, ensino médio), a valorizagdo do aprendizado do surdo
na educacdo superior ocorra de forma mais centrada nos conhecimentos
adquiridos do que naforma como demonstra seu saber. No vestibular e no
préprio curso superior, a0 se avaliar o candidato surdo, devem-se conside-
rar 0s aspectos semanti cos do conhecimento acimados aspectosformaisda
lingua portuguesa, conforme recomenda o aviso-circular 277/96, do Minis-
tro de Estado da Educacéo e do Desporto.

O ided seriaque as I nstituicdes de Ensino Superior - |ES, principal-
mente as Faculdades de Letras e Linguistica se estruturassem de td forma
queviabilizassemo dos portadores de deficiéncia a educacdo superi-
or, bem como dessem condic¢des a esse alunado de permanecer em seus
cursos, envolvendo-se no ensino, pesguisa e extensdo acercadalingua por-
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tuguesa para surdos, da lingua brasileirade sinais e na interpretacdo em lin-
guaportuguesae LIBRAS.

9.1. A adaptacdo do vestibular as necessidades dos surdos

Assim como 0s cegos, em varias universidades do mundo, recebem
apoio de ledores para poder seguir apropriadamente seus cursos universita-
rios, os surdos também tém direito a apoio parater acesso ao curriculo.

No Brasil, ja se pensou nesse tipo de problema e se reconhece que 0s
obstacul os sdo maiores quando se trata de pessoas surdas do que quando se
trata de pessoas cegas.

Os educadores e técnicos em educagdo especial observam com fre-
guéncia que sempre 0s mais "alienados" no processo educacional séo os
surdos. Qual seria acausa? Seria 0 surdo menos capaz que os outros ditos
"portadores de deficiéncia'?

Narealidade ndo. Os surdos séo capazes de exercer qual quer funcdo
na sociedade que ndo requeiraexclusivamente habilidades auditivas. Suali-
mitacdo resume-se apenas a um bloqueio narecepcdo de determinados input
oral-auditivos, entre eles o lingistico.

Justamente por isso, 0 problemadas pessoas surdas se distingue es-
sencia mente daguel es tipicos de outros educandos com necessidades espe-
ciais. Esse problema linguistico os coloca mais ou menos na condicéo de
pessoas estrangeiras cuja lingua materna ndo é aguela oficialmente utilizada
no sistemaeducacional regular, com um agravante: um estrangeiro que ndo
domine alingua portuguesa, no caso do Brasil, em um tempo relativamente
curto pode vir adominé-lae, entdo, passar a freqlientar aescolaregular; um
surdo pode vir a aprender, o portugués escrito e falado, este ultimo com
maior dificuldade, mas necessitarade mais tempo.

Nos Estados Unidos, ha umauniversidade para surdos, a Gallaudet
University Library - Washington. Porém, como esse ndo € o caso damaioria
dos paises, e como a interagdo surdo-ouvinte em uma mesma sala de aula
pode ser bastante satisfatoria, € necessario que o surdo tenha acesso a um
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intérprete LIBRAS - portugués, assim como 0 cego tem acesso aum ledor.

Essacondicao, porém, s surtird o efeito desgjado se 0 sistema edu-
caciond possibilitar apreparacéo do surdo paraacompeticao no vestibular
e para 0 acompanhamento das atividades académicas durante o curso de
graduacdo e, eventua mente, de pos-graduagéo.

Como, no presente, esse Ndo € 0 caso, agrande maioriados surdos
ndo ingressa nas universidades. O Unico meio delhes gpresentar dguma pos-
sibilidade de acesso ao Sstemaeducaciona superior seria a adaptacéo das
provas e do processo de avaliagdo do vestibular das universidades brasilei-
ras.

Sabe-se de anteméo que qualquer alteracéo que se faga nos exames
de vestibular das universidades brasileiras tem que ser antecedidade refle-
x&0 profunda, paraevitar problemasinclusive de subavaiagéo e conseqlien-
te quedado nivel daeducagdo superior. Mesmo que isso Ndo ocorra, 0S
surdos poderiam obter diplomas nauniversidade, sem, contudo, chegar ao
mesmo nivel de desempenho que o ouvinte, 0 que acarretaria umadesigual -
dade na competicdo posterior no mercado de trabal ho.

Entretanto, fornecem-se aqui  gumas sugestdes as comissdesqueela
boram as provas de vestibular, relativas a forma linguisticada redacdo das
provas. Essas sugestdes, se levadas em consideragdo, néo acarretardo pro-
blemas para os candidatos que ndo tém necessi dade de adaptacao do vesti-
bular, posto que apenas contribuiriam paraumamaior clarezae smplicidade
naexposi ¢ao das questdes das provas. Sugere-se, que sgasempre escol hi-
do umIéxico smples, ndo ambiguo e 0 menos polissémico possive, estrutu-
ras Smples, navoz ativa, evitando-se as passivas, as subordinadas, relativas
e clivadas que, certamente, dificultam a compreensdo das questdes pelos
surdos, ndo faantes da L ingua Portuguesa.

As questdes poderiam conter informagdes visuais-gréficas que contri-
buiriam para uma interpretacdo correta do contetido seméntico da questéo,
permitindo que os surdos passassem 0 mais rapidamente possivel paraa
resolugdo, sem perder tempo em decifrar o Sgnificado veiculado pelasfor-
mas linguisticas. Essas informages graficas teriam, entretanto, que ser re-
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dundantes ou suplementares e ndo complementares paranao acarretar afdta
de informagdes as pessoas surdas.

Mesmo assim, para assegurar a compreensao plenadas questoes, a
presenca de intérpretes das linguas portuguesa e LIBRAS se faz necesséaria,
principamente paraelucidar dividas naleituradas provas e durante a el abo-
racao das mesmas. N&o se pode esquecer que 0 surdo ndo |1é nem escreve
fluentemente o portugués, e que qualquer encontraria dificuldade na leitura
de uma prova escritaem lingua estrangeirada qua ndo tem pleno dominio.

A intermediacdo do intérprete na participacdo dos surdos brasileiros
no vestibular pode ser provisdria, nessa fase de transi¢co que vai de um
sstemaeducaciona especia tradicionadmente ordistaaum sstemaque pre-
sumauma abordagem educaciona bilinglie para os surdos. Umavez implan-
tada e solidificada a filosofia educacional que vise atornar nossos surdos
bilinglies— isto €, competentes em LIBRAS e em lingua portuguesa, esta
ultima princi pa mente em suamodadlidade escritaa presencado intérprete nas
provas de vestibular pode tomar-se desnecessaria podendo, ent&o, os intér-
pretes se dedicar apenas a atividades de interpretagdo nas salasem outras
atividades do curso de graduacéo ou de pds-graduagéo.

Obviamente, o objetivo ndo é interferir na formade elaboracéo das
provas de vestibular, posto que elas sdo elaboradas para uma maioria de
candidatos que, como ja se disse, ndo necessitam dessas adaptacoes. Se as
sugestOes rel ativas aredacdo das provas ndo forem aprovadas pelas comis-
soes, ainterpretacdo das questdes podera ser assegurada pelatraducéo para
LIBRAS pelosintérpretes, o que tem sido reivindicado por grupos de surdos
e educadores. Asexperiéncias com o portugués s mplificado, isto €, um por-
tugués com caracteristi cas préprias da escrita dos surdos, néo é recomenda
vel. Umaprovaescritaem lingua portuguesadeve obedecer asregras gra-
maticais dessa lingua e seria mesmo anti-didatico apresenta-la com
especificidades de faantes ndo nativos, que nada mais sio do que erros.

Porém, aquestéo datraducdo das provas em LIBRAS por intérpretes
ndo étrivial, pois demandaria umaintel pretagdo adequada, correta e isenta
de interferéncias idiossincréticas dos intérpretes que poderiam prejudicar o
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conteido seméantico das questdes e mesmo adiantar significados proprios
das respostas. Para auxiliar osintérpretes em caso de ndo compreensao de
pal avrastécnicas das areas especificas, sugere-se que um bom dicionario de
portugués estejaao seu dcance na salade realizacéo das provas do vestibu-
lar.

Como ndo se pode contar, no Brasil, com intérpretes formados para
atuar com alingua portuguesaeaLIBRAS, (enquanto essaformacdo nao se
dd), sugere-se que se forme, paraesse fim, uma Comissao constituida de
duas pessoas surdasfluentesem LIBRASS, um especialistaem portugués, um
linglista especialistaem LIBRAS e uma pessoa que venha atuando como
intérprete em LIBRA S/Portugués. Essa comissio selecionaria os intérpretes
dentre os muitos que vém atuando como tal ou que possuam competéncia
paratd tarefa, parainterpretarem as provas do vestibular das diferentes
universidades publicas do Pais que aceitarem esta proposta de facilitacéo de
acesso do surdo a universidade. Durante a realizagdo das provas seréo ne-
cessarios tantos i ntérpretes quantos forem os cursos escol hidos pelos candi-
datos surdos. Por exemplo, se houver ainscricdo de sete surdos no vestibu-
lar, um para L etras, dois paraMatemética e quatro para Historia, haveriaa
necess dade de trés intérpretes para as provas que seriam realizadas em con-
junto e sete para as provas que seriam realizadas individua mente. Outra su-
gestdo € que as provas fossem previamente gravadas em fita de video pelos
intérpretes.

No que diz respeito a provade lingua portuguesa, sugere-se que o
temadaredagdo sgaexplicitado claramente em LIBRAS, para os surdos,
passando estes, logo em seguida, adissertacdo individual e por escrito do
tema. A parte gramatical da prova seriatambém por escrito. Todas as ques-
tdes das provasdo vestibular serdo lidas e interpretadasem LIBRAS, em
Laintegra

Quanto ainterpretacdo de texto, recomenda-se que, apdsasualeitura
pelos surdos, com breves comentérios do intérprete quanto ao significado de
agumeas pa avras que porventura venham a ser total mente desconhecidas, os
candidatos que o desgjarem terdo resguardados seus direitos de interpretar
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otexto em LIBRAS, com traducdo simultanea em portugués por um intér-
prete, 0 que seriagravado em video para documentagéo.

A avaliagcdo da provade redacéo e das respostas por escrito em por-
tugués deveriase aer essencia mente acoerénciado texto, isto €, ao contel-
do semantico, e ndo aformae aestruturacéo gramatical. Isto €, aavaiacdo
ndo deveria levar em consideracdo o uso de preposicdes, conjuncoes,
conectivos e outros el ementos lingUisti cos de rel acdo que néo preudiquem o
sgnificado das idéas do texto. Essas palavras funcionais séo, geralmente,
usadas inapropriadamente pel os surdos. Entretanto, as paavras de contetido
(substantivos, adjetivos, verbos e advérbios), responsavels por grande parte
do contetido semantico do texto, podem assegurar acoerénciadiscursvada
redacdo. Da mesmaformaque as paavras funcionais, aflexéo das palavras
de contetido em género, nimero e pessoa ndo deve ser considerada naes-
critado surdo, no processo de avaliagéo das provas de vestibular.

Isso feito, e sendo o surdo avaliado positivamente no vestibular, ele
ficariacomprometido acursar dois periodos de "portuguésinstrumenta” para
ndo se formar sem dominio da lingua portuguesa escrita, estando seu diplo-
mavinculado a aprovagdo satisfatdria nesses dois cursos.

As questdes das provas de Matemética, Fisica, Quimicae Biologia
também seriam respondidas em lingua portuguesa escrita, porém o surdo
teriaque contar com apresencado intérprete paraelucidacéo do significado
dasquestdes.

Para as provas de Histéria e de Geografia (conhecimentos gerais), no
caso de respostas dissertativas, poderia também o surdo em respondé-las
em LIBRAS, com interpretacdo simulténeaem Portugués e gravacdo em
video, 0 que possibilitardaavaiacdo e adocumentacdo daprova.

Essas sugestdes, se aceitas, possibilitardo um acesso mais fé&cil dos
surdos s Universidades, porém ndo garantem seu sucesso, porque o fracas-
S0 escolar parece envolver tanto problemas externos a comunidade escolar
quanto problemas da formagao inadequada dos professores.

Espera-se, porém, que medidas tomadas no sentido de estimular o
ingresso de pessoas surdas nas universidades possam contribuir para que-
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brar o "circulo vicioso" que se formou no seu processo educacional. Precisa-
se de surdos adultos competentes e formados para contribuir na formacgao
de intérpretes e ensinar a linguade sinais aos professores de surdos, as crian-
¢as surdas filhas de pais ouvintes e aestes Ultimos. Por outro lado. necessita-
se de intérpretes que possam atuar junto a surdos para que estes possam se
formar e se graduar.

Com o empenho daquel es que podem tomar medidas no sentido aci-
madescrito, certamente as mudancas ocorrerdo e construirdo um futuro mais
promissor paraas criangas surdas de hoje. O importante € que anovagera-
¢80 de surdos brasileiros ndo passe pela estigmatizacdo e opressao por gue
passaram que 0s antecederam as geragoes.

9.2. Os surdos na universidade

Apbs o ingresso dos surdos na universidade, como oferecer-lhes a
oportunidade de acompanhar as diversas disciplinas do curso gque freqlienta-
réao?

Os cegos, em algumas universidades, sdo acompanhados por ledores
escol hidos dentre os alunos ndo cegos, que obtém bolsas de estudos para
desempenhar essa funcéo. Os ledores |éem em voz alta, para 0s cegos, 0S
textos utilizados nos cursos ndo se encontram convertidosem Braille.

No caso dos surdos aquestao é mais complexa, porgue alingua meio
de compreenséo das aulas deve ser aLIBRAS e os professores das discipli-
nas, assim como o0s alunos ndo surdos, geral mente, ndo adominam. Mesmo
gue o professor soubesse uséa-la, ndo seria possivel ministrar suas aulas em
LIBRAS, porgue os alunos ouvintes ndo acompanhariam aexposicao de
suas aulas. Assim, a (nica solucdo paraessaquestao seriaa presenca cons-
tante, durante as aulas e outras atividades académicas, de um intérprete de
LIBRAS e lingua portuguesa para cada aluno ou grupo de alunos surdosem
cadadisciplina. O mais racional, em termos de economiade intérpretes, seria
agrupar o maior nimero de alunos surdos em cada disciplina de forma a
necessitarmos apenas de um ou, no maximo, dois intérpretes para cada gru-
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po.

Eventualmente, os intérpretes poderiam também ingressar no mesmo
curso que os surdos, o que facilitariaa suaremuneracéo por parte dauniver-
sdade em formade bolsade estudo. Entretanto, o que parece maisplausivel,
Nno momento, seriaacontratacao por concurso especifico deintérpretespara
compor o quadro de funcionarios dauniversidade. Nesse caso, recomenda
se que sgam chamados especidistas dalinguagem que possam avdiar acom-
peténciados intérpretes nas duaslinguas: LIBRAS e portugués.
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4 - A CAPACITACAO PROFISSIONAL DO SURDO

A capacitacao profissonal dapessoa surda deve ser pensada a partir
de uma contextualizacdo do mundo do trabalho e darealidade politico-
econdmico-socia em que o Paisvive. Atualmente, o brasileiro esta cercado
por palavras como "globalizacdo da economia’, "desenvolvimento
tecnolOgico", "automacao”, "livreiniciativa’. Nesse contexto sfo valorizadas
aprodutividade, aexceléncia, aqualidadetota e acompetitividade. As pes-
soas, tanto ouvintes quanto surdas, precisam correr atras disso, ou melhor,
correr junto aisso. O desafio € estar em constante aprendizado afim de ser
um profissiona qualificado em condicdes de acesso aesse mundo do traba
[ho.

A capacitacdo profissiona € imprescindivel. Capacitar parao traba
Iho, porém, ndo se refere aum adestramento pararedizar umatarefaou uma
atividade. Nao é apenas repetir dgo quelhe fol mostrado ou ensinado. Deve-
Se pensar acapacitacdo e qualificacdo como apossibilidade de um dominio
sobre o fazer, entendendo-se ndo s 0 que acontece, Mas por que acontece
eem queisso iraresultar. Capacitacdo deve significar apossibilidade de se
ter prazer no que sefaz, (bem feito, com menos esforgo em um curto espago
detempo) de se poder relacionar com os demais ejuntos, sentir que seesta
participando de umaconstruggo de culturae cidadania.

A capacitacao parao trabalho ou profissona inicia-se desde quando
0 Ser humano comegaa se relacionar com 0 mundo e com as outras pessoas.
O sentido que as coisas e os fatos vao construindo nas mentes congtitui pos-
ghbilidades para a futuraformagéo.

A0 pensar esse processo em relacdo as pessoas surdas é de funda
mental importanciaincluir, nadiscussdo, aquestédo da lingua brasileira de
sinaisedautilizagdo dalingua portuguesa. Quanto mais cedo for propiciado
0 acess0 alingua portuguesa e alinguade sinais, mais efetivamente as pesso-
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as surdas poder&o se comunicar com 0 Seu meio, entendendo e se fazendo
entender.

Com excecao de filhos surdos de pais surdos, agrande maioriadas
criangas surdas, filhas de pais ouvintes, s teréo acesso alinguabrasileirade
snais(LIBRAS) ao ingressarem em umaescola, por meio do contato com
adultos surdos da comunidade que interagem na escola e nas relagbes com
seusiguais e com os professores usudrios dessalingua. E € naescolaque a
grande maioriados surdostém acesso também alingua portuguesa.

Na escola € importante que |hes sgam oferecidos programas socio-
educativos que contemplem atividades delazer, esporte, expressdo artistica,
educacdo ambientd e paraasalde, e iniciagdo ao mundo do trabalho. Com
programas se procura desenvolver valores e atitudes que promovam a
sociabilidade, acriatividade, o potencia cognitivo, estimulando avontade de
aprender e buscando o desenvolvimento da autonomia e da cidadania, pres-
supostos paraaformacao de um trabal ho qualificado.

Gramsci (1991) define arelagdo daescolacom acapacitagdo parao
trabalho dizendo que aescolatem o compromisso com o trabalho de manel-
rando imediata, ou sga, € umaingénciaformativa, de culturagerd, humanista,
dotrabalho. Essaé umavisdo de longo alcance, segundo aqual o compo-
nente trabalho situa-se em uma concepcdo ndo imediatamente profis-
sondizante.

A capacitagdo profissional dapessoa surdaéum desafio paraases-
colas repensarem suas finalidades, seu curricul o, suas formas de atuagéo. E
um direito da comunidade surda se fazer presente nas discussdes das politi-
cas sociais. Tanto aesferamunicipal quanto aestadua e afedera devem
estar atentas aos programas de capacitacao profissona e de geracdo de
renda, afim de que contemplem as necessi dades das pessoas surdas. E um
desafio a sociedade que vive cada vez mais umarealidade de exclusdo soci-
al. Essando € uma luta de uma pessoa ou de um grupo. E alutade muitos
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que, paraser efetiva, necessitaarticulacdo e mobilizaco.

E importante que o surdo adulto adquiraa suaindependéncia econd-
micae se sintaprodutivo dentro dacomunidade. Paratanto, sugere-sequea
escola, sempre com aparticipacao dos pais, busgue parceriasjunto aos ser-
vicos de que acomunidade dispde, como ESCOLASTECNICAS FEDE-
RAIS, SESC, SESI, SENAI, SENAC, paraa profissionalizacdo dos seus
filhos.

O encaminhamento parao mercado detraba ho deverater, inicidmen-
te, um carater de orientacéo, informando o aluno sobre alegidacéo, osdo-
cumentos, os deveres e direitos, habitos e atitudes frente a situacao de traba-
Iho, as opcdes profissionais, cargos e fungdes exi stentes e sobre as normas
gue regem 0 mundo do trabal ho.

O surdo adulto encontradificuldades em ser aceito no mercado de
trabalho porque umavez que suas reais potencialidades aindano sao reco-
nhecidas pelaclasse empresaria, por faltade informagdes e pel o preconce -
to relativo aos portadores de necessi dades especiaisem gerdl.

Face aessas dificuldades, aintegragcdo dos educandos com deficién-
ciaauditivano mercado de trabal ho devera ser uma preocupagdo de familia,
da escola e dos préprios portadores de deficiéncia.

A esse respeito, uma profissionaizacdo proporcional ao seu nivel de
escolarizagdo pode ser considerada a meta a ser alcangada com vistas a
independéncia do surdo, mediante seu ingresso no mercado de trabal ho.

E importante que os pai s tenham uma partici pagao efetivano processo
de incluso de seu filho no mercado de trabal ho.

A escoladeveradesenvolver acles que possibilitem a integracdo do
surdo no mercado de trabalho. Essas agdes envolvem aimplantacéo de ser-
Vvigos de esclarecimento junto aempresas sobre as verdadei ras capaci dades
do portador de deficiénciaauditiva e de servigos de apoio para conscientizé
lo arespeito de seusdireitos e deverestrabal histas.
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Pais, apoiem seus filhos quanto a:

Profissionalizagio Orientacdo Profissional
XA ETF
-- SES]
¥ SINE
SESC

ete.

Podem ser executados projetos de integracdo da pessoa portadora de
deficiénciaauditivano mercado de trabaho por meio de convéniosentre a
secretaria de educagao, a secretaria de trabalho e a classe empresaria da
locaidade, inicialmente, com base na Instrucéo Normativan©05 de 30/08/
91 do Ministério do Trabalho e da PrevidénciaSocia, que regulamentaesté
gios. A partir do término do estagio, os empresarios poderdo contratar 0s
surdos que demonstrarem as condigdes exigidas.

O recel o dadificul dade de comuni cagdo com os surdos e o constran-
gimento do setor empresarial ndo devem ser fatores impeditivos do seu in-
gresso no mercado de trabal ho. Eles s precisam de oportunidade paramos-
trarem suacompeténcia.

A escolha da profissdo dos surdos, assm como ade qual quer outra
pessoa, va depender de suas aptiddes, habilidades e interesses e do nivel de
escolarizacéo que alcancar, deduzindo-se que, quanto maior for esse nivel,
mais facilidade terapara ingressar no mercado competitivo.

A questdo dalingua, sefor o caso, pode ser contornada pelo desem-
penho namodalidade escritado portugués.

Os surdos séo pessoas a tamente capazes de exercer qualquer fungéo
na sociedade que ndo requeiraexclusivamente habilidades auditivas. Seu
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problemallinguistico os coloca em condigdes mais ou menos semel hantes as
deestrangeiros.

Os surdos tém desempenhado muito bem fungdes rel acionadas a ser-
vigosgraficos, adigitagdo (nainformética), aservigosbancérioseadminis-
trativos, as fungdes docentes, entre outras. Nas fungdes docentes, eles tém
prestado servigos como instrutor es da Federagdo Nacional de Educacgéo e
Integracdo de Surdos (FENEIS) ou das secretarias de educagao dos esta-
dos e municipios, como contratados ou nomeados.

Nessa fungdo auam em:

- cursosdelinguabrasileirade sinais;

- atividades de estimul agao precoce (parapossibilitar aagquisicéo de
LIBRAS pelas criangas surdas);

- atividades da pré-escola, do ensino fundamental, do medio e até do
superior (para viabilizar aaquisicéo e o aprendizado de LIBRAS pelos alu-
nos surdos e paraainclusdo de contetidos curricul aresem classes ou escol as
especiais e em salasderecursos).

Muitos surdos que conseguiram atingir osniveis maiselevadosde en-
sino, hoje, sdo professores. Nesse caso, atuam em programas de estimul acao
precoce, em escolas especiai's; em salas de recursos, paraapoiar as ativida
des curriculares dos alunos surdos que se encontram em processo de
integracdo em classe comum do ensino regular, ministrando aulas em e de
linguabrasileirade sinais e mantendo contato com professores daclasse co-
mum do ensino regular, por meio da lingua portuguesaescrita, como neste
exemplo:

Colega Marlene

Eu, Manoel, esqueci de escrever sobreminhavida profissional como
professor de surdos.
Desculpo-me, vou tentar escrever outra vez-

Obrigado
Manod Palha/es
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ANEXO 1

UMA EXPERIENCIA INTERDISCIPLINAR NA 12 SERIE
DO ENSINO FUNDAMENTAL

. Temagerador: O corpo humano
Objetivogeral:

- envolver os conteidos de lingua portuguesa, ciéncias, estudos soci-
aise matematica, buscando ainterdisciplinaridade.

Objetivos especificos:

- trabalhar as partes externas do corpo humano (ciéncias);

- trabahar vocabulario especifico ao tema, tanto em lingua portugue-
sacomo em LIBRAS, bem como aconstrucéo de pequenas frases
etextosem linguaescrita;

- trabalhar anocéo de medida (matemética);

- trabahar aidentificagdo do aluno com vistas & nogdes de cidadania
e também nogdes de mapeamento (estudos sociais).

Recursos:

- Quadro de giz; espelho grande; revistas; papel kraft(2 folhas cola-
dasnavertical); cabide; giz de cera; pince atémico preto; barbante; giz bran-
co; réguas de 30 cm; cartelas com 0 home das partes externas do corpo
humano; fitadurex ou crepe; caderno de ciéncias ou pastaarquivo e folhas
oficio (materia do auno); livro de estudos sociais (Colegdo: Osgrupos, Os
espacos, Ostempos -> paraa 1* serie; -> "A escola, A casa" - Colegéo
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de 1% e 4° série- de Aracy do Rego Antunes; Mariade Lourdes A. Trindade
e Tomoko Lyda Paganelli) Editora ACCESS.

Estratégias:

solicitar que um auno sirvacomo modelo deitando-se sobre o pa
pel kraft estendido no chéo da classe;

pedir aum ou mais aunos que contornem o colega com giz branco;
solicitar ao aluno que selevante etrace, ao lado do giz, o contorno
do corpo com o pilot preto e pendure o papel no cabide;
perguntar a turma, referindo-se a varias partes do seu proprio cor-
po, 0 que elesvéem. Através de véarias indagagles, a professora os
levarda"fdar" ou sinaizar os nomes das diferentes partes externas
do corpo humano;

(Obs:. Caso os alunos queiram se remeter aos 6rgaos genitais, a
professora os nomeara natural mente);

propor aturmaque pesquise, nasdade aula, em revistas, gravuras
ou que desenhe as partes externas do corpo (N&o se preocupar com
aproporcionaidade);

pedir aos alunos que apontem, em Seus proprios corpos, as partes
que ela for apontando no seu; 0 mesmo pode ser feito tendo os
alunos como modelos;

mostrar cartel as com os nomes das partes externas do corpo, e |1é&-
las com os alunos, observando se todos conhecem aguelas pala-
vres,

perguntar se dgum auno tem as gravuras correspondentes as pala-
vras reconhecidas, parafixéa-las no modelo que esta no cabide;
repetir amesmadinamica, posteriormente, pedindo aos adunos que
desenhem, em seus cadernos, seu proprio corpo, procedendo-se a
Seu "preenchimento” igua mente com gravuras e/ou desenhas,
registrar num blocdo toda a sequiéncia dessas atividades, solicitar a
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cadaaluno arealizagdo da mesmaatividade, sem interferéncia do

professor, aceitando-se todas formas de expresséo do pensamento;

retomar o modelo e perguntar aos alunos como el es podem saber 0
seu tamanho (conceito de medida). Paratanto, a professora pode
sugerir varios objetos que sirvam para medi¢cdo como: barbante,

[4pis, régua, etc.

experimentar os diferentes obj etos, propondo aos alunos escolher 0
barbante como fonte de registro de tamanho;

utilizar o barbante como materia de medicéo;

dar acadaauno um pedaco de barbante (maior que o seu tama-

nho eregistrar asuamedida. Paradiferenciar, cadaum pintardo seu
barbante de uma cor (com o giz de cera);

medir cada auno com seu proprio barbante e prender esse barban-

te na parede com uma etiqueta contendo o nome do aluno;

colocar os barbantes em ordem, comparando-os nas rel agbes mai-

or/menor; médio/maior; maisato/maisbaixo, etc;

pegar um objeto como unidade de medida (um |&pis, por exemplo)

e contar, com 0s alunos, quantas vezes esse objeto cabe no tama-

nho de cada barbante; anotar entéo no quadro de giz as diferentes
medidas de cada um (podera surgir nesse momento 0 NUMero
fracionério que devera ser trabalhado espontaneamente);

dar seqliénciaaessetraba ho, evoluindo parao uso de gréficosede
fitamétrica, estabelecendo codigos parasua utilizaco;

iniciar osexerciciosdo livro de estudos sociaisreferentes ao auto-

conhecimento: " quemsou eu’ (nome, enderego, etc). E importan-

te, nesse momento, solicitar que osaunostragam paraaescolauma
copiadasuacertidéo de nascimento;

propor atrocados livros, paraque todos tomem conhecimento das
informagBes sobre os colegas;

montar graficos daturma, apartir dos dados (locd e ano de nasci-

mento), pesquisar, em mapas, as diferentes localidades dos nasci-

mentos, medir asdistanciasentre elas, etc.
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OBS: O tempo aser utilizado para o desenvolvimento dessas ativida:
des depende do ritmo de cadaturma.
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ANEXO 2

DEPOIMENTO DE UMA DIRETORA DE ESCOLA DO ENSINO
REGULAR, ONDE ALUNOS SURDOS FORAM INTEGRADOS.

Meu nome é Maria Vilani de AlImeidaefu diretoradaEscolaClasse
316 Sul em Brasilia, Distrito Federal, que atendiaaunos da 1? a4 série do
engno fundamental.

Considero que o periodo em gue estive em contato com 0s alunos
surdosfoi 0 mais gratificante da minha vida profissional, embora fosse tam-
bém o0 que mais me proporcionasse impactos e maiores dificuldades.

Inicialmente, procurel proporcionar-1hes umaboareceptividade sem
consideré-los " pobres coitadinhos’, "diferentes’ ou "intrusos’.

Cooperei, sempre que pude, nas suas avaliagdes, auxiliando os pro-
fessoresnostestesfinas deleturae escrita, paramanter-me atudizada quanto
a0 desempenho del es, documentando seu desenvol vimento escolar.

Veifique que sfo aunos comuns, sem rebel dia, mas com graves pro-
blemas nas redacoes.

Quanto aos professores, procurava orienta-los sempre, mas encon-
travaforte res sténciaentre agueles que atuavam em classes especiais. Sentia
gue formavam um grupo fechado, lentos demais no desenvol vimento do pro-
engno-gprendizagem com os alunos surdos, chegando aficar ssismeses
numamesmaserie silabica. Nuncame conformel com essasituacao.

Considero que o maior problemaque a educacdo enfrenta € afdtade
formagdo profissona adequada dos diretores e dos professores. Se eu ti-
vesse mais informagoes poderiater realizado um traba ho melhor em prol
dos alunos surdos.
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ANEXO 3

AVALIACAO DE TEXTO ELABORADO POR
ALUNO SURDO

Avdiar o conhecimento de um auno surdo somente pelaescritapode
ser injusto, considerando-se que, mesmo o aluno ouvinte que possui exce-
lente dominio de lingua portuguesa falada, antes mesmo de iniciar sua
escolarizacao, ao passar paraalinguaescritacomete erroslingisticos, como
fahas na.concordancia, napontuacao, etc.

O texto a seguir foi elaborado por uma auna, portadora de surdez
profunda, quando estavana4® série de uma classe comum do ensino regular.
Essa dunatinha dificuldades de aprendizagem, provavelmente porque néo
conseguia comunicar-se bem, nem por meio daLIBRAS, nem por meio do
portugués.

Sou um peixinho
1. Eu sou peixes pequeno = Eusou @ peixe-pequeno
2. Eu vi peixeo grande = Eu vi (0) peixe grande

3. Euvi pedrao muito = Euvvi pedra
4. Eupeixe caiuacachoeira = Eu @ cachoeira
5. Eu peixepedra a bateu doente = Eu (bati)(pa) pedra(@fiqueidoentd

6. En peixe chora o doente = Eu doeme

(ou porgue doeu.)
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A avaliacdo daredacdo daadunafo divididaem duas partes:

1. avaliacdo do aspecto semantico;
2. avaliacao do aspecto estrutura (morfossintético).

Quanto ao aspecto semantico, percebe-se que a mensagem tem coe-
réncialdgica, com um enredo que apresenta principio, meio e fim. Compa:
rando o texto com os dos poetas modernistas, verifica-se que possui uma
beleza suave, infantil, e que emociona

Quanto ao aspecto estrutural (morfossintatico), percebe-se que:

naprimeiralinha, afrase contém ostermos essenciais de umaora
¢ao (sujeito + verbo de ligacéo + predicativo), com apenas uma
omissdo de artigo e flexdo de nimero indevidas;

na segunda linha, aestrutura frasa também contém os termos es-
senciais e complementares de umaoracéo (sujeito + verbo + com-
plemento) e sd houve umainadequacéo do artigo;

. haterceiralinha, a estruturacéo frasal contém os termos essenciaise
complementares de umaoragéo, mas o uso do artigo e do pronome
indefinido esta inadequado;

. hasquarta, quintae sextalinhas, as construgdes sintéticas ficaram
Inadequadas, visto que aauna, ao formular o sujeito daoracdo (con-
fundindo o pronome com 0 nome) cometeu erro de concordancia
verba. Além disso, hafadhas de regénciaverba e, especificamente
nas 5 e 6 linhas, ha omissdo de conjungdes e verbos de ligacdo.

Além dessas fahas, em todo o texto, hdumarepeticdo desnecessiria
do pronome pessoal, enquanto sujeito das oragoes.
Nesses casos, sugere-se gque, ao avaliar o texto de um aluno surdo, o
professor
1. dé énfase ap aspecto semantico da mensagem em detrimento do
aspecto estrutural;
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2. verifique apresenca, ou ndo, dostermos essencial s e complementa
res das oragoes;

3. estabeleca, com 0 aluno, acomparagdo entreasintaxedaLIBRAS
edalingua portuguesa.

Assm, aavaliacdo do texto de um aluno surdo deverater dois concei-
tos: um paraamensagem que veicula (conteido) e outro paraaformacomo
ele estruturaessa mensagem (forma). O professor pode acompanhar aevo-
lucdo do processo de aprendizagem dalinguaescrita, lembrando-se de que
0 parametro paraavdiar o educando s&o suas proprias redacoes, elabora-
das no decorrer do ano, e ndo ade outro aluno (mesmo surdo).
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ANEXO 4

RELATO DE EXPERIENCIA DE USO DA TELEMATICA

COM ALUNOS SURDOS

Acreditando que as novas aternativas de comunicagdo possam pro-
porcionar melhor intercambio entre surdos e entre surdos e ouvintes, o CIEY
EDUCOM da Universidade Federal do Rio Grande do Sul esta desenvol-
vendo um projeto que envolve 0 uso datelematica com esses sujeitos.

/. Objetivos do estudo

Estudar as possibilidades de uso de meios telematicos, particular-
mente o correio el etrénico, No Processo de comunicagao einteracéo
entre criancasejovenssurdos.

Desenvolver dternativas de comunicacdo e de acesso ainformacéo
parasurdos, através de redes teleméticas.

Realizar experiéncias de intercambio e troca de informagdes entre
surdos, dentro do Pais e em outros paises, visando a producéo de
materiais cooperativos, em ambientes de aprendizagem telemético.
Desenvolver edtratégias de intervencéo na &eadalinguagem verbd
escrita que auxiliem os portadores de deficiéncia auditivaa suprir as
dificuldades de comunicagéo através de redes telemati cas.
Obsarvar eavdiar os efeitos do ambiente de gprendizagem tlemético
no processo de comunicagao e producao de informacdo dos sur-
dos.

2. Metodologia

A experiéncia caracteriza-se por estudos de casos com observacéo,
acompanhamento e avaiacdo de sujetos com deficiéncia auditivano proces-
so de interacdo e comunicagdo em ambiente telemético. A pesquisa conta
com nove educandos com deficiénciaauditiva, selecionados entre institui-
¢Oes especializadas naeducagao de surdos de Porto Alegre, comidades que
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variam de nove a vinte e quatro anos e que freqiientam o Laboratério de
Informética da UFRGS uma vez por semana. O trabal ho, com duracéo pre-

vigta paradois anos, encontra-se em fase de desenvol vimento das atividades
deinteracéo, efetuado com base em estratégias deintervencao, visando prin-

ci palmente acomunicacdo escrita. No processo deintercambio sfo enviadas
e recebidas varias mensagens paraamigos portugueses e também mensagens
virtuais, criadas como estratégias de intervencao paramobilizar maior pro-

ducdo textua e trabalhar areas especificas, de acordo com as necessidades
dogrupo.

As mensagens variam de tema conforme os interesses e as Situacoes
vivenciadas.

Durante o didlogo estabel ecido nas interacOes, € utilizadaalinguade
sinais, bem como todos os demai s recursos que possibilitam mel hor entendi-
mento e compreensdo das mensagens. Ex.: leituraorofacia, gestos, comuni-
cacdo por computador viadigitacdo, usando video e teclado.

Material s cooperativos também estéo sendo desenvolvidos, como jor-
nais el etréni cos, buscando parcerias com 0s amigos portugueses.

3. Resultados preliminares

Nas atividades desenvolvidas dentro do projeto constatou-se um grande
interesse por parte dos sujeitos em organizar trocas de experiéncias com
outros portadores de deficiéncia auditiva adistancia, por meio de elabora
¢ao de mensagens enviadas pel o correio e etrénico. Manifestaram também,
de maneira geral, um grande empenho em se comunicar com aguda do
computador, interagindo com as maguinas e realizando as atividades pro-
postas.

Em algumas situagdes houve guda mitua entre os colegas, estabele-
cendo-se, segundo Vygotsky (1967), os principios basicos dazonade de-
senvolvimento proximal -ZDP e umaaprendizagem gradativa mediatizada,
referente alinguagem computaciond.
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Alguns sujeitos, durante as interagdes, manifestaram de forma mais
ostensiva seu comportamento de ndo aceitacdo dasurdez. No entanto com o
passar dos encontros, pdde-se observar uma acentuada melhora em termos
de desempenho social e afetivo do grupo.

Muitas dificuldades apareceram logo nas primeiras interacdes (e algu-
mas persistem até o presente momento), relativas especificamente ao desen-
volvimento cognitivo, tendo em vistaa producéo textual. Mas de maneira
geral, alguns resultados positivos apareceram e foram demonstrados no de-
correr das interagfes, principal mente no que se refere a:

- elaboragdo de mensagens com fatos do cotidiano:

Sempre as segundasfeiras horério é 2:00 até 5:30 vamos
Educom para manda e trocar as mensagens com amigos de
Portugal.

Trabalhamos no Educom somos 9 pessoas deficientes
auditivos. Sdo: Tamara, Diego, Loreci, Cristiano, Luciano,
Gilamar, Isabel, Fabio, Roberto.

A telemdtica é computador junto com telefone para trocar as
mensagens lugar longe. NOs estamos trocando mensagens com
amigos de Portugal e estamos fazendo o Jornal Comunicacéo
legal.

No nosso jornal tem muitos assuntos legais, Futebol, Escola,
Familia e outros.

Gosto muito de trabalhar no Jornal e quero que todos leam ele.
guero que todos conhecam o jornal no Congresso

Gilmar Vaz
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- Utilizag&o de letras maiUsculas no inicio das frases:

Boa tarde

meu nome e Gilmar

Eu gosto muito computador

0 computador ¢ bom

Eu amo amo muito computador

Gilmar

Boa tarde
Eu quero muito trabalha computador
Temis ajuda no computador

Eu amo amo amo o computador

Gilmar

- Utilizac&o correta de pontuagéo:

Querido Papai.
Como véao as coisas? Aqui todos estdo bem. Eu tenho muita

saudade de vocé. Mas eufiquei preocupada porque tu ndo veio.

Gilmar
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Utilizac&o correta do pronome no inicio e no meio dafrase:

Meu nome e Isabel estou retomando Educom. Eu quero estudo
Portugal computador.
Eu tenho 23 anos. Estou na 6% série e quero corresponder
amigos Portugal.
Um abrago
| sabel

Elaboracdo de mensagens com melhoraem termos de conted-
do, coerénciaelogicidade:

Meu nome é Luciano. Tenho 9 anos eu gosto muito de passe-
ar commamae e Priscila ela é grande amiga Domingo Priscila pas-
sear mamae eu na praga. Eu gosto passear Domingo praca. Eu fico
contente.

- Entendimento mais rgpido do conteido das mensagens recebidas (0
que fa comprovado por meio damediagdo entre sujeito e facilitador).

- Maior independéncia, autonomiae satisfacdo nacomuni cacdo escri-
ta

- Interesse em reproduzir textos e refazer falhas detectadas.

- Utilizag&o corretade alguns nexos frasais.

- Méehorano nivel de persisténcia na elaboragao das atividades.
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4. Considerac0es finais

Observando os resultados até esta etapa do trabalho com este grupo
de sujeitos, sdienta-se que autilizagcdo dos meiosteleméticos, principa mente
o correio eletrdnico, possibilita o avango nas &reas de desenvolvimento
cognitivo esocia do surdo, tendo em vistaacomuni cacdo escritae ainteracéo
socidl.

Uma grande preocupacdo que persiste neste estudo centra-se no as-
pecto da escol aridade dos sujeitos e da metodol ogia utilizada em suas esco-
las. Os métodos, as técnicas e 0s recursos trabal hados pelos professores
parecem néo estimular o desempenho linguistico satisfatorio, limitando os
sujeitos (da presente pesquisa) tanto em relacéo alingua portuguesacomo a
linguade sinais, causando confusdo e inadequacdo no uso das modalidades
dediscurso.

Outro aspecto que cabe destacar € a grande dificuldade que os sujei-
tos apresentaram na compreensdo e producdo de textos. 1Sso parece evi-
denciar, dém dapobreza e dalimitagdo do contexto socio-cultural em que
estdo inseridos, também alimitaco de recursos das escolas. Possivelmente,
também, a pobreza de atividades, que ndo possibilitaabrir espago de maior
desenvolvimento do surdo nessadimensdo. Observa-se que ndo hatraba ho
de estimulo aleiturae aescrita. De modo geral, 0 surdo ndo acessaainfor-
Maga0 escrita como as pessoas ouvintes e gpresentamuitaressténciaaleitu-
rade textos e informagoes.

Nota-se também que os surdos (sujeitos desta pesquisa) com perdas
acentuadas tiveram maiores dificul dades na resolugdo dos problemas, e que
agueles que experienciaram o processo de integragdo demonstraram melho-
res condicdes de socializagdo, atendendo de forma solicita as sugestdes das
facilitadoras, tentando gudar os colegas e realizando as tarefas de modo
maisrapido eficiente.

Face a essas colocages, que sintetizam de forma bastante breve o
processo de desenvol vimento da i nteragdo/comuni cagdo entre surdos em
ambiente telematico, destaca-se aimportanciade se construirem meios al-
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tentativos e espacos de desenvol vimento cognitivo e socio-afetivo para pes-
soas com necessi dades educativas especias.

Além datentativade amenizar adiscriminaco existente com essetipo
de usuario, ainda bastante presente na sociedade atual, principa mente em
paises de 3° mundo, busca-se construir alternativas que possam efetivar-se
em"escolasou salasdeaulavirtuais', que oferecam um espaco deinteracéo
COM 0 outro e acesso ainformagdo como "janelas parao mundo”, visando a
Sua auto-formacdo e maior utilizacdo no contexto de nossa sociedade.
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ANEXO5

DEPOIMENTO DE PESSOA SURDA - PROFESSOR DE
MATEMATICA

MINHA VIDA PROFISSIONAL

Eu sintofeliz por formar em Ciéncia Matemética porque sei que
Deus quis que eu fosse bom educador de surdos, mas devo assumir com-
promisso de ajudar os surdos a se ajustar as mudancas de vida como eu
fiz a mudancas de minha vida com a consciéncia.

O meu objetivo do meu trabalho € educar e aconselhar os surdos
com os bons exemplos de estudioso e responsavel.

Gostaria que o0 surdo precisa aprender muito a linguagem de si-
nais se ele ndo puder aprender a falar por este método.

Para que ele sga capaz de comunicar com o professor surdos,
através da linguagem de sinais.

Eu tenho vontade de ensinar mateméatica (I° e 2° grau), fisica e
guimica (ambos pouco) e contabilidade para todos os alunos.

Ao dedicar a minha disciplina: a educacéo religiosa a da qual eu
devo ensinar corretamente e anunciar as palavras de Deus aos meus
irmados surdos, através do Evangelho.

Eu devo ser humilde e imitado de bons exemplos de Jesus para
atender a quem precisar de mim, quando o aluno sou a divida ao fazer
0S exercicios de matematica.

A relacdo do aluno-professor € 6timo, mas os alunos nao foram
bem comportados durante a aula de complementacdo curricular.

O professor deve respeitar 0s que exigem a explicacdo sobre a
matéria para a prova e aceita a opiniao de alunos parafazer os exerci-
cios mais simples.
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Eu gosto de unir os alunos e ensinar bem para que eles possam
entender melhor.

Eu devo dar bom exemplo é mostrando qualidades como pacién-
cia, compreensao, lealdade e atencéo ao meu trabal ho.

O aluno surdo que Vvé esses qualidades em mim sente-se encor aja-
do a desenvolver em si mesmo qualidades semel hantes.

Manoel Palhares
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ANEXOG6

DEPOIMENTO DE UMA PROFESSORA DE PORTUGUES
QUE ATUA COM SURDOS EM CLASSES COMUNS

DO ENSINO REGULAR.

O ano era 1992. Ao entrar em uma sala de 7° série para comegar
minhas aulas de portugués, recém-chegadaao Centro Educaciona Elefante
Branco (a maior escola publica do DF) e assumindo 3 turmas apos uma
longagreve, recebo de umaa unaaseguinte adverténcia:

- Professora, fdadevagar porque temostrés surdos nasala

Este papel ndo poderianuncatraduzir o panico extremo que senti.

E agora? O que eu faco? Surdos juntos com alunos "normais'?

Creio que ndo fui diferente de nenhum colega que da aulas em escolas
publicas ou particulares e que ndo foi preparado, nafaculdade ou no érgéo
empregador, paralidar com essarealidade.

Passado o primeiro susto e passando aambientar-me com asituagéo,
percebi que ganhara, apartir daqueledia, achancedeviver amaisricaexpe-
riénciaque minhacarreirano Magistério poderiame proporcionar.

Eram, em 92, quatro aunos, hoje pel as minhas méosja passaram mais
dedez surdos.

Seres com profunda vontade de superar-se e superar, sobretudo, obs-
taculos e preconceitos, os nossos D. Asdéo acadadiaumalicéo.

N&o tive do que me queixar do apoio que recebi dos professores res-
ponsaveis pel 0 acompanhamento dosalunos e que, sei, também passam por
enormes dificul dades, como incompreensao por parte de véarios colegas que
aindando conseguiram entender o traba ho que redizam (as vezes confundi-
do com protecionismo) e, sobretudo, falta de recursos humanos. O atendi-
mento aos D. A. conta com poucos profissionais naérea, o que faz com que
tenham que se desdobrar.
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Creio que aminhaéreade atuagdo (alinguaportuguesa, aleituraea
redacéo) encerraamaior dificuldade de nossos alunos, ja que néo conse-
guem, namaioriadas vezes, usar corretamente alingua portuguesae exprimir
0 que estdo entendendo, jaque alinguade sinais, usadapdamaioria, émais
smplesoumais"prética’, se assim posso dizer (coisa s gprendidapor mim,
varioscursosdepois).

N&o podem ler um romance de Machado de Assis? Otimo, leiam um
conto ou texto paraque possam tomar conhecimento de suas caracteristicas.

N&o podem fazer umadissertagio com 30 linhas? Otimo, facam com
10.

N&o podem apresentar um traboal ho oral mente? Otimo, fagam-no atra-
vésde cartazes, j0gOs, pequenos grupos.

Quem trabalha com educandos com deficiéncia aprende a querer o
méaximo que eles podem dar e que, asvezes, €0 minimo necessario aqual-
quer duno"normal”.

Mas, néo satisfeitos em apenasdar o melhor de si, Nnossos alunos sur-
dos nos surpreendem, dando-nos mais do que esperamos e, principa mente,
do que um auno "normal™ (com suas preguicas e insatisfagtes sem causa)
nosda

Ter um educando com deficiénciaem salaétreinar acadadiaasupe-
racéo etambém o companheirismo.

Passado o sustoinicial, normal, meus aunos adol escentes mostram-se
capazes de, melhor do que nos, adultos, compreender, aceitar e gudar os
surdos. S8o grupos unidos e que ndo tém, com raras excegdes (facilmente
controladas), ciimes ou outras atitudes mais negativas.

Osdunosque, em 92, mefizeram repensar metodologias e foram "usa
dos' um pouco como "cobaias’ de uma experiénciade integracéo bastante
ousada no ambito da Fundacéo Educacional, hoje estdo formados em nivel
meédio e lutando com todas as forgas por umafaculdade, umacarreira.

Osoutros que aqui estéo e o que ainda temos a aprender eu ndo sei;
S0 s& que seragratificante. Quem sabe ndo sera a semente de um mundo
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maisjusto, onde a deficiénciando sgaproblemae sm solugéo paraqueele
setome mehor, maishumano.

Brasilia, 18 dejulho de 1997

Roseane Rangdl
Profa, de Lingua Portuguesa
Centro Educaciona Elefante Branco.
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SUGESTOES PARA SUA ATUACAO

. Oriente os aunos e seus familiares quanto ao papel das escolas especi-
ais, dasclasses especiais, das salas derecursos, das classes comuns, dos
cursos de formagao e capacitacdo profissiona, inclusive alertando-os
sobre como acessar aeducacao superior.

. Participe dos cursos sobre linguagem, sobre a educacéo de surdos, so-
bre ensino de lingua portuguesa parasurdos e sobre lingua brasileirade
sinais, sepossivel aqueles oferecidos pelas | ES.

. Procure as associ acOes e clubes de surdos de sua cidade, paragprofundar
conhecimento sobre essas pessoas e suas necess dades especials.

. Solicite cooperagdo técnicaaoutras escol as, especializadas ou ndo, que
atendem alunos surdos.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
DO PROFESSOR

. A escolarizacgéo de surdos difere da educacéo de outros educandos no
que se refere:

() autilizacdo dalinguabrasileirade sinais;

() acomplementacdo curricular especifica;

() aoscritérios de avaliacdo do educando surdo;

() todas as respostas acima

. Os objetivos, as caracteristicas do ensino, a seriagdo e o curriculo para
0 educando surdo sdo os mesmos estabel ecidos para o aluno ouvinte,
exceto no que se refere;

() aodesenvolvimento dalinguagem;

() aosniveise grausde ensino;

() apropostacurricular;

() autilizagdo do portugués.

. Compete ao professor da classe comum do ensino regular:

() reestruturar o sistemaeducacional;

() capacitar recursos humanos na &rea da surdez;

() desenvolver acomplementacdo curricular especifica;

() desenvolver apropostacurricular do ensino regular, utilizando
estratégias que facilitem aaprendizagem do aluno surdo.

. O professor de portugués pode cooperar com a melhoria do desempe-
nho de um aluno surdo em linguaescrita:

() apontando seuserros,

() ndo avaliando suas frases e redagoes;

() supervalorizando aformade suaescrita,

() realizando, com o aluno, um estudo comparativoentre LIBRAS e

lingua portuguesa, para que aprenda aestruturar suas frases.
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5. Compete ao professor da salade recursos:

() conhecer asformas de comunicagdo com o auno surdo, especi-
admente aLIBRAS;

() promover aintegragdo escolar do auno, por meio de sensibilizacdo
dacomunidade escolar;

() desenvolver a complementac@o curricular especifica;

() redlizar visitas periddicas as classes comuns (itineréncia), para ori-
entar professores e aluno surdo;

() todasas respostas acima.

6. Assndecomum X aafirmativaverdadeira
() osurdo morano Brasil, portanto sabe lingua portuguesa;
() osurdo vé muito bem, portanto |€ e compreende o texto;
() osurdo édoente mental, por isso escreve desestruturadamente;
() asurdez acarretaimplicagBeslinglisticas

7. Naavaliagdo de uma redacdo ou frases elaboradas por surdos, o profes-
sor deve utilizer critérios diferenciados porque:

() o d uno pode estar utilizando a estrutura da LIBRAS,

() asurdez impede aaquisicdo natura da lingua portuguesaem sua
modalidade ord e 0 auno pode chegar a escola desconhe-cendo a
linguanaciond;

() o professor deve respeitar 0 duno em suas limitagOes;

() todas as respostas acima.

8. Assndecomum X adternativaverdadeira
() ousodocomputador facilitaaaprendizagem do portugués escrito;
() odiretor de umaescola ndo precisa se envolver com a educacdo
dosaunossurdos;
() osurdo pode redlizar qualquer trabalho, pode escolher qual quer
profissdo.
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CHAVE DE CORRECAO DA AVALIACAO

Todas as respostas acima

Ao desenvolvimento dalinguagem.

Desenvolver aproposta curricular do ensino regular, utilizando estratégi-
as que facilitem agprendizagem do auno surdo.

Realizando, com o auno, um estudo comparativo entre LIBRAS elingua
portuguesa, para que ele aprenda a estruturar suas frases.

Todas as respostas acima.

A surdez acarretaimplicagBes lingliisticas

Todas as respostas acima.

O uso do computador facilitaa aprendizagem do portugués escrito.
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Producéo Editorial da Educacdo Especial

Com objetivo de expandir a oferta da educac@o especid no Brasl, bam
como dar estimulo &s inovagbes pedagdgicas que venham a contribuir para a
melhoria da qualidade do atendimento, a Secretaria de Educag&o Especial do MEC.
esta divulgando textos e informagdes para audizar e orientar a prética pedagdgica
de sistema educacional. Para tanto, ela criou uma linha editorial contendo quatro
series Indtitucional. Diretrizes, Atudidades Pedagdgicas e Legidacdo, assim
especificadas

SERIE INSTITUCIONAL - destinada & publicacdo de textos oficiais com
vistas a divulgacéo de politicas educacionais e demais produgdes de 6rgéos gestores
nacionais c internacionais

SRE DIRETRIZES - visa formar, sugerir orientar aelaborag&o de planos
de trabalhe a serem implementados nos estados e municipios brasileiro.

SRE ATUALIDADES PEDAGOGICAS - objetiva a difuséo e estimulo
as mo\ agles pedagdgicas que se apresentam em muitos esiados na arca de educagéo
especial, a fim de promover o Intercdmbio de experiéncia

SERIE LEGISLACAO - pretende disseminar a evolucao dos aspectos legais
referentesaspessoasp o r t ad i r adenecessidadesespeciais, seusdireitosedever &

Ministério da Educacgéo e do Desporto
Secretaria de Educacéo Egpecial

Ministério da Educagéo e do Desporto
Secretaria de Educagéo Especial




