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Apresentagao

O Conselho Federal de Psicologia (CFP) apresenta a categoria e
a sociedade em geral o documento de Referéncias Técnicas para a
Atuacgéo de Psicdlogas (os) na Educacao Basica, produzido a partir da
metodologia do Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas
Publicas (Crepop). Este documento busca construir referéncia sélida
para a atuacao da Psicologia na area.

As referéncias construidas tém como base os principios éticos e
politicos norteadores do trabalho das (0s) psicélogas (0s), possibilitando
a elaboracdo de parametros compartilhados e legitimados pela
participacao critica e reflexiva da categoria no campo da Educacao.

Estas orientagdes refletem o processo de dialogo que os conselhos
vém construindo com a categoria, no sentido de se legitimar como
instancia reguladora do exercicio profissional. Por meios cada vez
mais democraticos, esse dialogo tem se pautado por uma politica
de reconhecimento mutuo entre os profissionais e pela construgao
coletiva de uma plataforma profissional que seja também ética e
politica.

Esta publicagdo marca mais um passo no movimento recente
de aproximagao da Psicologia com o campo das Politicas Publicas.
Aborda o cenario delicado e multifacetado da Educacao Basica no
contexto da defesa e dos direitos humanos na Escola.

A opcao pela abordagem deste tema reflete 0 compromisso dos
Conselhos Federal e Regionais de Psicologia com a qualificagcdo da
atuacao das(os) psicdlogas(os) em todos 0s seus espacos de atuagao.

Nesse sentido, aproveito para agradecer a instituicdes como o
Foérum de Entidades Nacionais da Psicologia Brasileira (Fenpb), a
Associagao Brasileira de Psicologia em Emergéncias e Desastres
(Abraped), a Associac¢ao Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional
(Abrapee) e a Associacao Brasileira de Ensino de Psicologia (Abep)
que se propuseram a contribuir com a construcdo desta referéncia
técnica para atuacao das (0s) Psicdlogas (os) na Educagao Basica.

HUMBERTO VERONA
Presidente do Conselho Federal de Psicologia
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Introdugao

O Centro de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas
Publicas consiste em uma acao do Sistema Conselhos de
Psicologia que da continuidade ao projeto Banco Social de
Servicos em Psicologia, acenando para uma nova etapa na
construcéo da presenga social da profissdo de psicdloga (0) no
Brasil. Constitui-se em uma maneira de observar a presenca
da (o) psicéloga (o) e do movimento da Psicologia em seu
Protagonismo Social.

Nesse sentido, a ideia fundamental é produzir informacéao
qualificada para que o Sistema Conselhos possa implementar
novas propostas de articulagédo politica visando maior reflexao
e elaboragcdao de politicas publicas que valorizem o cidadao
enquanto sujeito de direitos, além de orientar a categoria sobre
os principios éticos e democraticos para cada politica publica.

Dessa forma, o objetivo central do Crepop se constituiu de
forma a garantir que esse compromisso social seja ampliado no
aspecto da participagdo das (os) psicélogas (os) nas politicas
publicas. Dentre as metas do Crepop, estdo, também, a
ampliagdo da atuacao da (o) psicologa (0) na esfera publica a
fim de contribuir para a expansao da Psicologia na sociedade
e para a promog¢ao dos Direitos Humanos, bem como a
sistematizagéo e disseminacédo do conhecimento da Psicologia
e suas praticas nas politicas publicas oferecendo referéncias
para atuacao profissional nesse campo.

Cabe também ao Crepop identificar oportunidades
estratégicas de participacéo da Psicologia nas politicas publicas,
além de promover a interlocugéo da Psicologia com espagos de
formulacao, gestdo e execugao em politicas publicas.

Metodologia

A proposta de investigar a atuacdo de psicologas (0s) em
politicas publicas especificas ou transversais visa entender o
nucleo da pratica profissional da (0) psicéloga (0), considerando
a exclusividade de cada area, saude, educacao, Assisténcia
Social, e, assim, de cada Politica Publica. Todas as areas
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sao eleitas a partir de critérios como: tradicdo na atuacao
da Psicologia; abrangéncia territorial; existéncia de marcos
l6gicos e legais e o carater social ou emergencial dos servigos
prestados.

Dessa forma, a tematica sobre atencdo a educacao basica
emergiu como tema de investigacdo do Crepop em 2008 com as
propostas encaminhadas durante o ano tematico de Educacao
do Sistema Conselhos de Psicologia.

A Pesquisa do Crepop/CFP

O processo investigativo da Rede Crepop implica a constru¢ao
e atualizagcdo de um banco de dados para comportar informacoes
referenciadas, inclusive geograficamente, sobre profissionais
de Psicologia, legislagcbes, documentos, programas e entidades
que desenvolvem ag¢des no campo das Politicas Publicas.

Nesse sentido, uma pesquisa sobre a atuagao de psicologas
(os) em Politicas de Educacédo Basica foi realizada no ano
de 2009, entre os meses de marco e abril. Realizou-se em
duas etapas, uma nacional, do tipo descritiva, a partir de um
instrumento on-line; e outra qualitativa, realizada pelas unidades
locais do Crepop, localizadas nos Conselhos Regionais de
Psicologia. Ressalta-se que, a época, o Sistema Conselhos
contava com apenas 17 Crepop’s regionais.

Assim, em 2009, o conjunto de psicologas (o0s) respondentes
da primeira etapa da pesquisa totalizaram 302 profissionais
que ja atuavam em politicas da educacdo basica. Faz parte
da metodologia a participacdo voluntaria de psicélogas (os)
na pesquisa, tanto na primeira etapa, descritiva, como na
qualitativa.

Os dados descritivos permitiram que se pudesse construir o
perfil sociodemografico dos profissionais participantes que sao,
em sua maioria, de mulheres (81,3%), de cor branca (74,4%),
com idade maior que 30 anos (70%), pés—graduadas (68,4%),
com experiéncia na atuacdo como psicologas (os), 64,9%
trabalhavam como psicologas(os) ha menos de 4 anos.

O perfil nos mostratambém ainsergao no trabalho em politicas
de educacdo basica das respondentes, destas psicologas
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algumas era recém-contratadas(18,1%), pois trabalhavam
a menos de 6 meses na Educagdo Basica, outra informacéo
que corrobora com leitura é a de que dentre as respondentes
a maioria trabalha com Educagdo ha menos de 4 anos(44,6%).
Para completar o perfil desta profissional a pesquisa identificou
que poucas atuavam em organizagdes publicas (1,3%) e
apresentavam ganhos salariais de até R$ 2.000,00 (67,9%).

Os resultados da pesquisa qualitativa identificaram que as
profissionais que participaram desse estudo estdo inseridas
na Educacao Basica de diferentes maneiras e realizam agoes
bastante diversificadas para atender as demandas especificas
dos locais onde atuam : existem profissionais desenvolvendo
acoes direcionadas a Educacao Basica, a Educacao Especial/
Inclusiva e na interface entre educacao e saude. E ainda ha
psicélogas (os) que atuam como docentes, na gestdo e na
coordenacao de equipes, servi¢cos e programas, no atendimento
de alunos, na orientacéo de alunos, familiares e professores, na
capacitacado de professores e educadores e na supervisao de
estagiarios.

As informacgdes das (os) psicologas (os) apresentadas nos
relatos de grupo apontam que cada um desses lugares e/ou
papéis tém sido desenvolvidos com intervencgdes de trabalho que
buscam dar conta das multiplas demandas e das especificidades
da populagao atendida (alunos, familiares, equipes, professores
e por vezes a comunidade).

Os dados coletados nos grupos apontam como um dos
principais desafios vividos no cotidiano desses profissionais a
desvinculacdo do papel da (o) psicologa (0) de expectativas
sobre a realizacdo de um trabalho clinico na Educacgao basica,
0 que claramente nao esta definido. Consequentemente, essa
expectativa pode dificultar ou inviabilizar a ampliacdo das acdes
na Educacéao Basica.

Os relatos dos respondentes ressaltaram, assim,
a necessidade de clarificar constantemente entre os
coordenadores, educadores, professores, alunos e familiares
a proposta de trabalho da (o) psicologo/a nesse contexto.
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Observou-se também a importancia da demonstracdo de
outras possibilidades de ampliacdo da atuacao na Educacéo
Basica que superem os limites da intervencgao psicoterapéutica
voltadas para o atendimento individual. Todavia, muitos
profissionais de Psicologia afirmaram que tem sido possivel
desenvolver praticas que nao focalizam os individuos e sim o
contexto educacional como um todo.

O Processo de elaboracao de Referéncia Técnica

Os Documentos de Referéncias Técnicas sao recursos que
o Conselho Federal de Psicologia oferece as psicologas (0s)
que atuam no admbito das politicas publicas como recurso para
qualificacao e orientagcéo de sua pratica profissional.

Sua redacado é elaborada por uma Comissao Ad-hoc
composta por um grupo de especialistas reconhecidos por suas
qualificagcbes técnicas e cientificas, por um conselheiro do CFP,
um conselheiro do Comité Consultivo e um técnico do Crepop.
O convite aos especialistas é feito pelo CFP e nao implica
remuneracao, sobretudo, porque muitos sao profissionais que
ja vinham trabalhando na organizagcédo daquela politica publica
especifica, e recebem o convite como uma oportunidade de
intervirem na organizacdo da sua area de atuacao e pesquisa.

Nessa perspectiva, espera-se que esse processo de
elaboragao de referéncias técnicas possa gerar reflexdes de
praticas profissionais, que possibilite visualizar o trabalho que
vem sendo desenvolvido por muitas psicélogas (0s) e também
possa ser compartilhado, criticado e aprimorado, para uma
maior qualificagao da pratica psicoldgica no &mbito das Politicas
Publicas." (CFP, 2012)

Para construir o Documento de Referéncias Técnicas
para a Pratica de Psicologas (os) em Politicas de Educagao
Basica, foi formada uma Comissdo, em 2010, com um grupo
de especialistas indicado pelos plenarios dos Conselhos
Regionais de Psicologia e pelo plenario do Conselho Federal.

1. Para conhecer toda metodologia de elaboragdo dos documentos de referéncias
técnicas do Sistema Conselhos/Rede Crepop, ver Documento de Metodologia
do Crepop 2011 disponivel em: http://crepop.cfp.org.br
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Assim, essa Comissao foi composta por cinco especialistas
que voluntariamente buscaram qualificar a discusséo sobre a
atuacéao das psicologas (os) na Educacéo Basica.

O Processo de Consulta Publica

A metodologia de elaboracéo de referéncias técnicas do
Sistema Conselhos de Psicologia/Rede Crepop se utiliza do
processo de consulta publica como uma etapa do processo
de referenciacéo e qualificagcdo da pratica profissional das (os)
psicélogas em politicas publicas.

A Consulta Publica € um sistema criado e utilizado em varias
instancias, inclusive governamentais, com o objetivo de auxiliar
na elaboracao e coleta de opinides da sociedade sobre temas
de importancia. Esse sistema permite intensificar a articulagao
entre a representatividade e a sociedade, permitindo que esta
participe da formulacdo e definicdo de politicas publicas. O
sistema de consulta publica permite ampliar a discussao da
coisa publica, coletando de forma facil, agil e com baixo custo
as opinides da sociedade.

Para o Conselho Federal de Psicologia, o mecanismo de
Consultas Publicas se mostra atil para colher contribuicoes,
tanto de setores especializados quanto da sociedade em geral
e, sobretudo, das (os) psicélogas (0s) sobre as politicas e os
documentos que irdo orientar as diversas praticas da Psicologia
nas Politicas Publicas.

Para o Sistema Conselhos de Psicologia/ Rede Crepop, a
ferramenta de consulta publica abriu a possibilidade de uma
ampla discussao sobre a Pratica de psicélogas (os) em Politicas
de Educacao Basica, permitindo a participagdo e contribuicéo
de toda a categoria na construcdo sobre esse fazer da (o)
psicologa (0). Por meio da consulta publica o processo de
elaboragdo do documento torna-se democratico e transparente
para a categoria e toda a sociedade.

Com relagdo ao Documento de Referéncias Técnicas para
a Pratica de psicologas(os) em Politicas de Educacao Basica,
a Consulta Publica foi realizada no periodo de 05 de marco
a 25 de abril de 2012, o documento contou com o acesso de
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276 psicologas(os) e o texto em consulta recebeu, ao todo, 16
contribuicoes.

A referéncia técnica para a Atuagao de psicoélogas (os) na
Educacao Basica

As Referéncias Técnicas para a Atuacdo de psicélogas
(os) na Educacao Basica, que ora apresentamos, sao fruto de
discusséo da categoria indicada no VI Congresso Nacional de
Psicologia (2007)?, e sistematizada no Seminario Nacional do
Ano da Educacao: Profissdo na Construcao da Educacéao para
Todos® (2009), na Pesquisa Nacional realizada pelo Centro
de Referéncia Técnica em Psicologia e Politicas Publicas do
Sistema Conselhos de Psicologia no ano de 2009% da qual
participaram psicologas (0s) que atuam na area da educacéao
em todo o Brasil, e no documento de Contribuigdes da Psicologia
para a Conferéncia Nacional de Educagdo —CONAE 2010°.

As reflexdes e proposicdes para uma pratica profissional
da Psicologia foram possiveis a partir da imersao histérica
em dois grandes movimentos: o da sociedade brasileira nos
rumos do processo de democratizagdo e da propria Psicologia
em busca de referenciais ético-politicos, em defesa de uma
Educacao publica, gratuita, laica e de qualidade para todos e
todas. Nessa trajetéria, diversas concepgdes tedricas foram
apropriadas e elaboradas na area da Psicologia em sua relagéo

2 - Texto do VI CNP no link: http://www.pol.org.br/pol/cms/pol/agenda/hot_sites/
agenda_061212_2500.html

3 - Ver na integra o Documento do Seminario Nacional no endereco: http://www.
pol.org.br/pol/cms/pol/publicacoes/relatorios/relatorios_091208_002.html

4 - Os dados da pesquisa serdo apresentados no Anexo 1. A pesquisa foi
analisada por equipe de pesquisadores do Centro de Estudos de Administragdo
Publica e Governo da Escola de Administracdo de Empresas de Sao Paulo/
Fundacdo Getulio Vargas (CEAPG-EAESP/FGV. Contou com a participagao
de 299 psicdélogos e utilizou trés instrumentos para obtencado das informagdes:
questionario disponibilizado on-line, reunides especificas e grupos focais.

5 - Documento disponivel no site do POL, no link : http://www.pol.org.br/pol/
export/sites/default/pol/publicacoes/publicacoesDocumentos/cartilha-CONAE-
web_x2x.pdf
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com a Educacao e estardo presentes neste documento®.

As Referéncias Técnicas tém por objetivo subsidiar a
atuacéo de psicologas (os) na Educacédo Basica pautando-se
nas diretrizes da Politica Nacional de Educacao e nos preceitos
tedricos e éticos da Psicologia. Com este documento, pretende-
se contribuir para a melhoria da qualidade da Educacao de
maneira que as praticas psicolégicas favoregam a reflexao e
a abordagem critica dos desafios que temos a enfrentar no
contexto educacional brasileiro.

A comissao de especialistas ad-hoc que elaborou o texto
Referéncias Técnicas para a Atuacdo de psicologas (os)
na Educacao Basica, optou por elaborar um texto com uma
linguagem que busca a aproximagado com a categoria. Composta
exclusivamente por Psicélogas a comissao se inclui no didlogo
sobre a atuagdo na Educacado ao apresentar um texto na
primeira pessoa do plural, refletindo também sobre o seu papel
enquanto psicélogas da area.

Este documento, vinculado a area da Psicologia Escolar e
Educacional, circunscreve-se ao campo da Educacao Basica
- Educacao infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio - e
esta estruturado em quatro eixos intitulados: Eixo 1 - Dimenséo
Etico-politica da Atuacdo da (o) Psicéloga (0) na Educacéo
Basica; Eixo 2 — A Psicologia e a Escola; Eixo 3 — Possibilidades
de Atuagao da (o) Psicologa (0) na Educacao Basica; Eixo 4 —
Desafios para a Atuacao da Psicologia na Educagao Basica.

6 - Embora o texto apresente uma base filosofica e epistemoldgica com base
em diversas teorias, o0 que se pretende marcar neste documento é a defesa de
uma Psicologia comprometida com a emancipacao humana e com um sistema
educacional que promova e possibilite a todos o acesso ao conhecimento
cientifico.
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EIXO 1: Dimensao Etico-Politica
da Atuacao da (o) Psicéloga (o)
na Educacao Basica
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EIXO 1: DIMENSAO ETICO-POLITICA DA ATUACAO
DA (O) PSICOLOGA (O) NA EDUCAGAO BASICA

A presenca de psicélogas (os) nos espacos da Educagao
Basica tem protagonizado polémicas de diversas naturezas quer
na Psicologia, quer na Educacdo. Polémicas cujas raizes sao
histéricas e fundam-se em praticas de ambas as areasrelacionadas
ao processo de ensinar e aprender. A proposta deste eixo é
trazer elementos para uma reflexao critica sobre o contexto geral
da Educacao e o projeto ético-politico da Psicologia, base sobre
a qual construimos referéncias como propostas orientadoras ao
exercicio profissional na Educacao Basica.

Propor Referéncias para a atuagado de Psicélogas (os) na
Educacéao Basica, em diversos contextos do campo da Educacgéao,
€ constituir um conjunto de principios e diretrizes cuja concepgéao
de Educacgao, de Psicologia e de Psicologia na Educacéo
encontra-se expressa na Carta de Brasilia — Psicologia: Profissdo
na Construgdo da Educagéo Para Todos (2009)'%, nas Normativas
Nacionais e Internacionais para a Educacdo Basica (marcos
l6gicos e legais)'* e nas Contribuicbes da Psicologia para a
Conferéncia Nacional de Educagdo — CONAE 2010 (CFP, 2010)"S.

13 - Documento produzido ao final do Ano Tematico da Educagao, promovido
pelo Conselho Federal de Psicologia.

14 - Marcos Légicos: Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948);
Convengéo sobre os Direitos da Crianga (Art. 18); Convengédo Internacional
relativa a luta contra a Discriminagdo no Campo do Ensino (1960);
Recomendagdes relativas a Condigdo Docente (1966); Declaragdo Mundial
sobre Educagéo para Todos — Declaragdo de Jomtien (1990); Declaragdo de
Nova Delhi sobre Educagéao para Todos (1993); Declaragdo de Hamburgo sobre
Educagéo de Adultos (1997); Plano de Agao da Declaragdo de Santiago(1998);
Compromisso de Educagao para Todos - Dacar2000 Declaragéo de Cochabamba
- Educagdo para Todos (2001); Plano Nacional de Educagéo (2001); Plano
Nacional de Educagao em Direitos Humanos/UNESCO (2006); Politica Nacional
de Educacado Infantil (2006). Marcos Legais: Constituigdo Federal/1988; Lei
8069/90 (Estatuto da Crianga e do Adolescente); Lei 9394/96 (Diretrizes e Bases
Educagéo Nacional); Resolugao 01/02 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgao de Professores da Educagéao Basica...); Lei 10172/01 (Plano Nacional
de Educacgéo).

15 - Documento disponivel no sitio: htitp://site.cfp.org.br/wp-content/
uploads/2010/03/cartiiha-CONAE-web_x2x.pdf
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Aanalise da histéria da educacgao brasileira, do sentido da
escola e do sistema de valores presentes nos grupos populares
do Brasil urbano, realizada por Fonseca (1994), destaca a
importancia da reflexdo sobre a escola hoje, bem como sobre todos
os elementos presentes em seu cotidiano. A escola constitui-se
espaco amplo de socializagao que busca favorecer experiéncias
e a produgao de conhecimento para a vida, integrando criangas e
jovens as principais redes sociais importantes para sua formacgao.

Contudo, a escola compreendida enquanto instituicao
que produz e reproduz as contradicdes da sociedade na qual
se insere, nem sempre vem assegurando o exercicio de uma
cidadania ativa. Além disso, considerando os processos de vida
que se constituem no convivio e nas relagcdes, condi¢do para o
ensinar e o aprender, percebemos a importancia de trabalhar
os conflitos e a violéncia que muitas vezes sédo produzidos nas
praticas institucionais.

Nao se pode compreender a Educacdo sem inseri-la
no contexto das politicas econ6micas, das politicas publicas e
das politicas sociais que lhe dao suporte, sendo fundamental
um cuidado especial para que essas terminologias n&o sejam
incorporadas ao cotidiano de trabalho de profissionais, em
diferentes campos, sem serem bem compreendidas, analisadas
e debatidas.

As politicas educacionais, que orientam as atuacgdes,
concepgbes e modelos de gestdo pedagdgica nas escolas
brasileiras, estdo também articuladas com orientacbes e
programas mais amplos relativos ao modelo de producéo
capitalista vigente no mundo contemporaneo. E tem sido muito
dificil a construgdo de um projeto politico-pedagogico que esteja
focado no desafio de tomar a escola como um espaco possivel
de uma inserg¢ao social emancipadora (PENTEADO & GUZZO,
2010). Isso se da exatamente porque a ideologia da globalizacéo,
sustentada pela ordem econdémica hegemodnica no contexto
mundial, dissemina-se nas praticas pedagogicas tornando-as
uma ferramenta importante no processo de subjetivacdo que
funciona na légica da acumulagédo do capital, o que mantém o
injusto sistema de classe (MESZAROS, 2005).
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Apesar de haver amplas diretrizes objetivando uma
Educagdo Basica para todos (EFA, 2000), o cotidiano da
escola publica brasileira, em sua complexidade, expressa as
condi¢gbes pragmaticas sobre as quais se constituem as politicas
educacionais. Nesse sentido, a escola publica brasileira se
configura como um espago instituido no modelo econdémico
que insere a Educacdo como uma importante dimensao para a
implantagao de um projeto neoliberal de sociedade, ditando muitas
das politicas educacionais, principalmente a partir dos anos 1990.
O texto de Kruppa (2001) ressalta a ampliagéo da interferéncia do
Banco Mundial na Educacao Brasileira para atender aos projetos
de educacéo para todos — um ordenamento sistémico de todos os
niveis de ensino com claros compromissos envolvendo o capital
privado. A Educacao, com o advento do capitalismo, torna-se uma
mercadoria e ndo um direito de todos. Diferengas entre o sistema
publico e privado passam a se constituir como um verdadeiro
“apartheid” da educagcdo com graves consequéncias para as
camadas populares.

Conhecer as diregdes éticas e politicas que norteiam
o cotidiano escolar passa a ser prioridade para a acado de
psicologas. Questdbes como: escola para quem, escola para
qué, e como se engendram as praticas atravessadas por
essas implicacbes no cotidiano sao fundamentais e devem ser
debatidas por profissionais que atuam no campo da Educacédo. A
construcado de um projeto politico-pedagdgico emancipador com
a comunidade e todos os profissionais da escola € um desafio do
trabalho que se inicia pela construgcdo de um campo de escolhas
compartilhado. A pratica participativa deve ser gradativamente
apropriada pelos profissionais da escola, pela comunidade, pelas
familias e criangas (PENTEADO & GUZZO, 2010).

A Educacdo, almejamos a efetivagdo da pratica democratica
e de recursos orgamentarios, a garantia de direitos, o respeito
ao processo de aprendizagem e de desenvolvimento de todas
as criangas e jovens, incluindo aquelas (es) que possuem
necessidades educativas especiais e, aquelas (es) que cumprem
medidas em privacao de liberdade.

A Psicologia, almejamos a construgdo de um conhecimento
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cientifico critico, cuja relagéo teoria e pratica seja indissociavel e
que se comprometa e se responsabilize, social e politicamente,
com a democratizacdo da sociedade, visando responder as
questbes que afetam diariamente a vida das pessoas: excluséo
social, violéncia, discriminacao, intolerancia, desigualdade, dentre
outras.

A Psicologia Escolar e Educacional, almejamos um projeto
educacional que vise coletivizar praticas de formagao e de
qualidade para todos; que lute pela valorizacao do trabalho
do professor e constitua relagbes escolares democraticas,
que enfrente os processos de medicalizagcéo, patologizacéo e
judicializacdo da vida de educadores e estudantes; que lute por
politicas publicas que possibilitem o desenvolvimento de todos
e todas, trabalhando na direcdo da superagao dos processos de
exclusao e estigmatizagéo social.

A discussédo referente a tematica das politicas publicas
em educagdo € recente no campo da Psicologia Escolar e
Educacional e é de fundamental importancia para a atuacao
do profissional da area. Essa discussdo sé tem sido possivel a
medida que a Psicologia e, mais especificamente, a Psicologia
Escolar e Educacional passaram a ser questionadas nas suas
bases epistemoldgicas e nas suas finalidades. Para tanto, no
ambito das criticas a Psicologia Escolar e Educacional dos anos
1980, era importante: a) explicitar as principais filiagdes teoricas
das praticas psicolégicas levadas a efeito na escola; b) analisar
o0s métodos que as (0s) psicdlogas (os) vinham empregando € ¢)
criticar as explicagdes sobre as dificuldades escolares centradas
nas criangas e em suas familias, bem como a forma restrita
como a Psicologia interpretava os fenébmenos escolares (PATTO,
1984). Essas criticas possibilitaram trazer para o interior da
pratica psicolégica questdes, como a servigo de qué e de quem
estaria a Psicologia? Tais criticas consideravam que a maneira
adaptacionista dessa pratica na Educacdo avangava pouco no
sentido da melhoria da qualidade da escola e dos beneficios que
esta escola deveria estar propiciando a todos, em especial, as
criancas oriundas das classes populares. Iniciava-se, portanto,
na trajetéria da Psicologia, um conjunto de questionamentos a
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respeito: a) do papel social da Psicologia como Ciéncia e Profissao
e da Psicologia no campo educacional; b) dos pressupostos
que norteavam a construcdo do conhecimento nesta area, bem
como suas finalidades em relagdo a escola e aqueles que dela
participam.

Esse processo de discussdo no interior da Psicologia vai
tomando corpo em um momento politico nacional bastante propicio
para a discussdo teodrico-metodoldgica sob uma perspectiva
emancipatoria e enraizada na realidade social. Pois, nesta mesma
década, nos anos 80, intensificam-se os movimentos sociais pela
redemocratizacdo do Estado brasileiro, tais como movimentos
de trabalhadores metalurgicos, movimentos de professores,
movimento pelas elei¢gdes diretas em todos os niveis e cargos de
representacao politica e rearticulagao dos partidos politicos. Além
disso, no plano politico, lutava-se por uma nova Constituicao que
retirasse do cenario legislativo o que se denominava de “entulho
autoritario”, oriundo de mais de vinte anos de Ditadura Militar
no Brasil. A Constituicdo de 1988, denominada “Constituicdo
Cidada”, abre caminhos para a institucionalizacdo dos espacgos
democraticos, a recuperacao de direitos civis e sociais e centra-
se em dois principios basicos: a descentralizacdo do poder do
Estado e a participagdo social ampla da sociedade civil nas
decisbes politicas. A ela seguem-se o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (1990), a Declaragdo de Educacéo para Todos
(1990), a Declaracéo de Salamanca (1994) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (1996), apenas para citar algumas
das mais importantes iniciativas institucionais de introducéo
de mudancgas estruturais nas relacbes sociais e civis para o
avanco dos direitos sociais e humanos. Portanto, € no bojo da
redemocratizacao do Estado, da descentralizacdo do poder para
os Municipios e Estados, que a Educacao passa a ter autonomia
para planejar, implementar e gerir suas politicas educacionais
(NENEVE & SOUZA, 2006).

A partir das discussbes e criticas presentes na Psicologia
em sua relacdo com a Educacdo, inaugura-se uma década
de pesquisas que se voltam para o novo objeto de estudo da
Psicologia: o fracasso escolar. Discussdo iniciada ao final
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dos anos 1980, o tema do fracasso escolar passa a centralizar
questdes que envolvem os estudos sobre a escola, tanto no
campo da Psicologia quanto no campo da Educagao (PATTO,
1990; ANGELUCCI, KALMUS, PAPARELLI & PATTO, 2004).
Temas como: vida diaria escolar, praticas educacionais, relagdes
institucionais na escola, processos de estigmatizacdo escolar
(COLLARES & MOYSES, 1998), diferencas de classe social e
de género na escola (NEVES & ATHAYDE, 1998), o papel das
avaliagbes psicolégicas para as criangas que apresentavam
dificuldades de aprendizagem (MACHADO, 1996), instrumentos
de diagnostico e de avaliagdo dos processos escolares, o papel
da (o) psicéloga (o), a identidade profissional (ANDALO, 1993) e
o lugar da Psicologia como ciéncia em uma sociedade de classes
(BOCK, 2002) foram pesquisados e problematizados pelas (0s)
psicologas (o0s) e estudiosos da area. Portanto, essa discussao
insere um novo eixo de analise do processo de escolarizagéo: o
papel das politicas publicas educacionais na constituicdo do dia a
dia escolar e as atividades de ensinar e aprender desenvolvidas
nas relagdes entre educadores e educandos.

Assim, pesquisar a escola, as relagcdes escolares e 0 processo
de escolarizagado a partir dos anos 1980 significou pesquisar
uma escola que foi e esta sendo atravessada por um conjunto
de reformas educacionais, fruto de politicas publicas no campo
da educacgao escolar. Colocar em analise as politicas publicas
para a educacao € problematizar os principios, os valores e as
condi¢des institucionais presentes no cotidiano da escola em que
participam todos os envolvidos na comunidade escolar.

Atualmente, os primeiros trabalhos sobre o tema estdo sendo
publicados e as pesquisas tém mostrado algumas dificuldades
que precisam ser enfrentadas principalmente no que tange a
implantacao de politicas publicas em educacao, tais como: a) a
manutencao de formas hierarquizadas e pouco democraticas de
implementacao das politicas educacionais; b) a desconsideracao
da histéria profissional e politica daqueles que fazem o dia a
dia da escola; c) a implantacéo de politicas educacionais sem a
necessaria articulagdo com a devida infraestrutura para sua real
efetivacdo; d) a manutencdo de concepgbes preconceituosas
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a respeito de estudantes e suas familias, oriundos das classes
populares; e) a dificuldade de serem criados espacgos de
debates sobre as reais finalidades das politicas educacionais
implementadas; f) a implantacdo tecnicista da politica leva a
alienagéo do trabalho pedagdégico (SOUZA, 2011).

Portanto, conhecer a forma como as politicas sao implantadas,
as questdes postas pelos educadores com relagao as concepgoes
e perspectivas, as condi¢des e circunstancias em que se realiza
o trabalho é fundamental para que educadores e psicologas (0s)
atuem na Educacdo Basica. E importante ressaltar ainda que,
embora denominadas de politicas publicas, muitas das acdes
no ambito dos estados e municipios ndo passam de programas
de governo e que, em muitos casos, sofrem devido a falta de
continuidade.

Apos essa breve exposicdo sobre a dimensao ético-politica
da (o) psicologa (0) na educacdo basica, no proximo eixo nos
deteremos em discorrer sobre o cotidiano da escola.
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EIXO 2: A Psicologia e a Escola
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EIXO 2: APSICOLOGIA E AESCOLA

O cotidiano da escola se apresenta a (0) psicéloga (o) povoado
defatos aseremexplicados e contradigdes que permeiam o ensinar
e aprender, interferindo na forma como o profissional executa seu
trabalho. Quase sempre escutamos que as(os) psicologas (0s)
vém se deparando com muitos impedimentos para desenvolver
acdes nas escolas, principalmente, quando se trata da rede
publica de ensino por sua amplitude e complexidade. Frente a
demanda de resolucao imediata de questbes, qualquer proposicao
de pensar o que se passa nas salas de aula, nos conselhos de
classe, nas reunides com professores e familiares, nas atividades
rotineiras implicadas com a formacao, pode gerar um olhar de
descrédito, o que vem fomentando nas (os) psicologas (o0s) a
percepcao da escola como uma instituicido fechada a mudancas.
Como acessar a dimensado de complexidade da escola, a qual
nao se constitui somente em um edificio, mas sim em um territério
existencial em que a diversidade de vinculos e de agbes faz
diferenca facultando multiplas possibilidades? Como analisar as
contradigcdes presentes em uma escola que se propde a ensinar
ao mesmo tempo que, objetivamente, nem sempre tem condi¢des
para cumprir tal tarefa?

No periodo contemporaneo, as instituicdes sofrem mudancas e
entram em crise e a escola ndo esta longe das tensdes sociais que
apontam para um mundo de fluidez, instantaneidade e consumo.
Qual a importancia da escola em meio a tantas tecnologias de
informacao e de comunicagao? A crianga quer estar na escola?
Apostamos que sim, porém é importante criar indagagdes que nos
remetam as polémicas e conflitos de nossa sociedade presentes
na escola.

Nao é muito dificil encontrarmos certo saudosismo em relagao
as escolas de meados do século passado, quer em relacéo a
formacao moral, quer a qualidade do ensino de conteudos, pois
nelas a inquietacdo com o aprendizado, as mudancgas aceleradas
e a indisciplina pareciam nao ser alvo de grandes preocupacgoes.
Com efeito, podemos abordar as principais questdes da escola
por meio da articulagao de varios aspectos, mas que trazem como
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eixo comum a sua contextualizagdo, ou seja, a escola nao esta
isolada do momento histdrico, politico, social e cultural de uma
sociedade.

O primeiro aspecto a destacar € o de moralizagao das
instituicdes sociais até a década de 1960 e a militarizacdo do
cotidiano nos anos subsequentes que deram suporte as praticas
de disciplinamento de forma generalizada, nao produzindo
muitas discussdes no interior das escolas. Um segundo aspecto
€ que, nessa etapa de nossa sociedade, encontramos ainda uma
pequena heterogeneidade na populagcédo escolar, considerando
que a expansao quantitativa do ensino & bem recente entre
noés, o que veio facultar a coexisténcia de uma populacao
bastante diferenciada em termos de experiéncias socioculturais
e o surgimento de modos mais sutis de exclusdo. Finalmente,
a sociedade conta hoje com uma juventude menos temerosa
de punicdes, sentimento por intermédio do qual a disciplina
se impunha nos momentos precedentes e com instituicoes
sociais mais fragilizadas frente as rapidas transformacoes que a
educacao nao consegue acompanhar, acrescendo-se, ha certo
descrédito nos meios formais, como no caso da escola, para a
ascensao social.

A escola, hoje, como um sistema aberto, se constitui em um
mercado de servigos, projetos e produtos para seus usuarios.
Na escola “mercado” se multiplicam as praticas de avaliacdo dos
produtos para o controle de qualidade e otimizacao dos processos,
incluindo as avaliagbes diagndsticas, consideradas praticas de
“seguranca” que identificam os individuos e definem as acdes
do momento seguinte. Frente a todas as incertezas produtoras
de medos, indecisdo e agitagdo, a medicalizagcdo tem sido um
procedimento generalizado funcionando como mantenedor da
ordem.

A escola € um modo de organizar a formagao, de pensa-la e
de fazé-la, é uma organizacao possivel entre outras ainda nao
pensadas e nao realizadas. Ela se apresenta como estrutura,
previsibilidade, organograma que estabelece como deve ser o
processo de ensino. Porém, quando falamos de escola, falamos
de padrdes, de habitos e de papéis a desempenhar que nao
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sao neutros, sdo escolhas que, mesmo nao sendo discutidas
e selecionadas com clareza reverberam as tradicbes e os
interesses politicos de controle, 0s quais se naturalizaram em uma
representagdo e em uma rotina institucional. Uma organizagao é
atravessada por instituicbes, por praticas e valores que servem
de referéncia aos atos que a atualizam diariamente.

Uma escola, quando organiza seu cotidiano de trabalho, afirma
referenciais de normalidade, de certo e errado, de “quem sabe”
e de “quem nao sabe e deve aprender”, de “como se deve se
comportar”. Consolida valores, modos, tempos e marca lugares,
classifica e impde certa ordem ao mesmo tempo que cria o
que escapa a esse padrao, o que € avesso, 0 que é desordem,
seguindo preceitos de uma ideologia proposta pelo capital.
Quase nunca problematizamos isso na escola, dificiimente se
da visibilidade as instituicbes que estdo em jogo nas relacdes
escolares. As equipes da educagao trabalham cada vez mais de
forma acelerada, vivendo os efeitos das praticas coletivas que
tecem as tramas, que sistematizam e naturalizam formas de agir,
sem conseguir entender o que se passa e como criar alternativas
as impoténcias cada vez maiores para muitos professores,
estudantes, familiares e psicélogas (0s).

Entdo, quando dizemos que a (0) psicologa (0) quer trabalhar a
favor da saude mental, da formagao e da melhoria de condi¢des de
trabalho, isso diz respeito ao acolhimento das imprevisibilidades,
as tentativas de colocar em analise coletiva o que € produzido no
cotidianoda salade aula, da escola, favorecendo a experimentacao
de outro tempo menos acelerado, mas talvez mais inventivo, para
dar conta do que ndo conhecemos, do que suscita problemas
porque foge as expectativas e a ordem vigente.

Se os rituais da escola se constroem a partir de modelos do
bom estudante, do ritmo adequado para a aprendizagem, do
comportamento disciplinado, quando nos deparamos com a
diversidade de vidas, de modos de insercdo das familias e de
seus arranjos para sobreviver, da composi¢cdo das turmas, dos
diferentes estagios em que os estudantes chegam e de seus
modos de compreensdo das matérias, o que fazer?

Quem é o especialista que vai fazer a magica de transformar
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o diverso em homogéneo? O multiplo em um? De estabelecer
as normas disciplinares? Caminho contrario aos das praticas
democraticas. Este é o lugar que nos aguarda quando chegamos
ao mercado de trabalho, instituicdes que preservam tradi¢cdes
verticais, mesmo quando a legislagdo €& mais favorecedora
de processos menos centralizados. O desafio é produzir um
deslocamento do encargo médico-assistencial que circunscreve
as praticas da (o) psicologa (0), lugar que podemos considerar
impossivel de habitar, uma vez que, sem mover padrées
institucionais ndo ha como mudar relagdes na formacgao. A
perspectiva, entdo, € a de deslocar as demandas existentes, ou
seja, de trabalhar no sentido da produgcé&o de novas demandas,
criar novos espacos de discussao e compreensao da realidade
que povoa o espaco intraescolar. Como favorecer a multiplicidade
de narrativas do/no cotidiano para a producao de outras maneiras
de entender, sentir e agir na formagéao escolar? “Nao basta dar a
palavra” diz Félix Guattari, sendo necessario criar condi¢des para
que o exercicio do pensar as praticas se instale (LOURAU, 2004).
A luta da (o) psicdloga (0) € a de sustentar um campo de
indagacgbes que dé tempo para que os educadores possam se
deslocar também dos seus lugares marcados na dicotomia
ensinar X aprender, na sensagao de impoténcia frente as
condigbes, na desisténcia de transformacgdes do cotidiano. Para
isso € fundamental contribuir para a producéo de novas perguntas
que problematizem as relagdes que focam as explicacbes no
individuo, considerado causas “em si” das questdes geradoras de
sofrimento, em que ndo ha nada a fazer. Logo, perguntar sobre as
situacgdes, as circunstancias, os valores, as condi¢gdes histérico-
socais, as praticas que constroem o dia a dia € o que movimenta
o trabalho, potencializando uma rede partilhada de acgdes/
reflexdes. Nesse movimento, profissionais de varias areas, com
diversos conhecimentos das ciéncias produzidas pelos homens
sao convidados a participar dessa reflexao e elaborar medidas
que contribuam para o enfrentamento das questdes postas no
cotidiano da escola.
A chegada das (0s) psicélogas (0s) e demais especialistas
na escola se da por uma estrutura institucional hierarquizada que
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distribui responsabilidades e confina cada um num determinado
lugar. Especialistas e professores nem sempre tém conseguido
produzir uma rede potente para pensar as praticas escolares,
indagar sobre a singularidade de um cotidiano nas suas acdes
para mudar a vida no que ela os desafia. Professores sofrem e
especialistas também, ambos encurralados na estrutura rigida das
formagdes bancarias, como dizia Paulo Freire (1983) na década
de 1960, e ndo € s6 na organizagdo das escolas ou do sistema
educacional que a cristalizagao se da, sendo dentro de cada um,
exigindo eficiéncia, performance e agilidade no desempenho das
prescricdes de seu papel.

Nessa tradicdo hegemoénica, o que sobra a tais paradmetros
enrijecidos em nos e entre nés? Sobra o conhecimento dito informal
e improprio para um exercicio profissional competente, sobra um
“jeitinho” que o professor da para ir em frente, construindo arranjos
entre programas oficiais e circunstancias existenciais que n&o
tém visibilidade e nem consisténcia frente a dita “incapacidade”
em fazer cumprir regras no tempo e no espago especificados.
Sao esses fatores traduzidos em faltas - falta de formagao do
professor, falta de interesse da familia, falta de atencédo do
estudante, falta de uma infraestrutura que ofereca condicdes para
o desenvolvimento de praticas que promovam a apropriacdo do
conhecimento -, transformados em dados e escores, que servem
para contabilizar o fracasso escolar, ora centrado na criancga, ora
na equipe educadora, incluindo os especialistas.

No entanto, o que possibilita a(o) psicéloga (o) estar na porta de
uma escola para trabalhar com os educadores néo é a quantidade
de respostas bem sucedidas que ele tem para resolver problemas,
mas sim o que pode contribuir para manter em exercicio redes
de atengao a vida, redes que foquem as potencialidades dos
individuos. Uma luta permanente para escapar do lugar de
saber hierarquizante em relacdo aos professores e destes
com os estudantes e familiares, que ao invés de proporcionar
conhecimento, conduzem a um descompasso entre aquele que
quer ensinar e aquele que quer aprender. Nao ha respostas de
uma vez por todas, percurso pronto para o outro executar, a
questao é o que convida a equipe a pensar o trabalho realizado
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no cotidiano.

Entrar em interlocu¢cdo com aqueles com quem vamos trabalhar
€ um desafio a novos arranjos, sejam eles com especialistas e
professores, sejam com as criangas e familiares, que possam
movimentar a escola no sentido de promover o desenvolvimento
de todos os envolvidos no trabalho pedagdgico. Se nos
aproximamos de uma escola para dar solugao aos problemas, se
aceitamos tal lugar, entramos na trama que amarra o cotidiano
nas questdes postas. Reduzimos a atengao, a sensibilidade e os
ensaios para a criagdo de um campo argumentativo, territério de
experimentacao de outros possiveis e circulamos no estabelecido
que levou a constituicao dos impasses.

Se queremos uma inser¢do para mudancgas, € importante
nos deslocarmos do lugar da eficiéncia das solugbes para
problematizar, potencializando outras perguntas e uma formacao
que deixa de ser da crianga para ser de todos, inclusive da (o)
psicéloga (0). O trabalho é coletivo e toda escola tem que ser
envolvida nesta busca de alternativas, o professor tem que ser
valorizado, os pais necessitam ser ouvidos porque tém muito o
que falar sobre a escola e a educagédo, e a equipe pedagdgica
se constitui em um alicerce para uma pratica pedagogica que
prime pelo desenvolvimento das potencialidades. Certamente
nao faremos isso se ndo ampliarmos nossa cultura educacional,
se nao procurarmos nos inteirar das polémicas da formacao, se
ficarmos parados num certo “enquadre clinico”, que considera
0 “humano” como esséncia. As praticas coletivas de producéo
de subjetividade se apresentam para nds como estratégia de
interferéncia no processo educativo, levando em conta que
os sujeitos, quando mobilizados, sdo capazes de transformar
realidades, transformando-se a si préprios nesse mesmo
processo.

Do mesmo modo, podemos dimensionar o conceito de
democracia entendendo-o como politica publica, ou seja, de
interferéncia coletiva, de acao de todos exercida nos movimentos
sociais, nas organizagdes de representacdo de classes e
também no cotidiano de vida e no trabalho, nas instituicbes
sociais, possiveis campos de fermentacao das lutas, como é o
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caso das escolas. Rocha (2001) evidencia que a demanda por
psicologas (0s) para o atendimento ou encaminhamento massivo
das criancas na escola s6 se da quando prepondera a luta por
mecanismos de controle:

O especialista s6 entra em cena quando a escola
se cristaliza em uma pluralidade de leis e abandona
o enfrentamento do coletivo nas suas divergéncias,
enfraquecendo a capacidade de negociagao e os vinculos
que tecem a rede social. E importante perceber que
tensdes e conflitos estdo sempre presentes e representam
o investimento dos sujeitos na vida daquela coletividade,
obrigando a lidar com as turbuléncias que se produzem a
cada momento. E do dificil convivio com as inquietacdes
e com as diferencas que a solidariedade se engendra
enquanto sentido e agdo comum que rompem com O
isolamento (p. 213).

Assim, evitando os riscos de reducionismos quando se trata das
discussdes que atravessam as politicas publicas, consideramos
que a formacdo e o exercicio profissional da (o) psicologa (o)
escolar e educacional que trabalhe a favor de uma participacéo
democratica junto & comunidade escolar, implicam a polémica da
questao da diferenca. E, no que tange as dimensodes de anadlise e
de luta, Veiga-Neto (2005) introduz importantes relagdes:

[...] diferenca ndo é anténimo de igualdade. Nés queremos
a igualdade, mas ao mesmo tempo nds queremos manter
as diferengas. O contrario de diferenca é a mesmice, 0
contrario de igualdade é a desigualdade. Isso pode ser
facil de compreender; mas ndo € uma coisa simples de
executar (VEIGA-NETO, 2005;p.58).

Os discursos e as agbes que tendem a homogeneizagao
vinculadas as politicas publicas caminham no sentido de
equalizagao do diverso, ou seja, de dar instrumentos para que
ele se aproxime do padrao, da norma, deixando as praticas e
circunstancias escolares fora das analises. Veiga-Neto ressalta
que qualidade, nessa perspectiva, sera entendida e avaliada
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como o esfor¢o ou o interesse “do diferente” em atingir os escores
considerados “normais”, reafirmando o modelo.

Mas o que seria “o diferente”? A principio podemos dizer
que é “o esquisito”, “o aluno especial”’, “0 que foge muito ao
padrao estabelecido”. Nesse caso, denominar o estudante de “o
diferente”, dando esséncia a um corpo, significa que ele escapa
as expectativas. Todavia, divergindo desse olhar instituido,
podemos, ao invés de falar “do esquisito”, falar de esquisitices, e
ai estariamos falando de cada um de nés, de todos nés. Quando
a escola é um lugar para qualquer um? Quando a (o) psicologa
(o) pode contribuir para a intensificacdo da luta diaria para acolher
nossas esquisitices? Quando pode compreender a luta de classes
presente na sociedade capitalista? Fazer diferenca na rotina?
Tais perguntas ndo podem sair de cena, pois elas nos auxiliam
a sustentar polémicas e analises sobre a pratica pedagdgica e
também sobre as condi¢des socio-historico-institucionais que a
circunscreve.

A sociedade contemporanea sofreu um encolhimento da
organizagao publica, passando a ser vivida na ampliagdo do
mundo privado. Em muitas escolas, a sala de professores virou
um corredor de passagem ou mais uma sala de aula, o tempo
do recreio diminuiu, o que significa que os locais e tempos de
encontro “fora de controle” estdo sendo suprimidos em funcéo da
quantidade de estudantes e de aulas, e isso traz efeitos que néo
podem estar fora de foco.

O trabalho nas instituicdes implica atencédo e cuidados, nao
prioritariamente aos individuos, mas as redes interna e externa que
os tensionam. Isso, para as (0s) psicologas (os), implica conhecer
mais sobre educacgao, sobre os ciclos, sobre as histérias das lutas
por mudancgas e sobre os modos como essas mudangas ganham
forma de leis, as quais, muitas vezes, ndo sdo identificadas pelos
educadores como resultado de seus movimentos e reivindicagoes.
Compreender e atuar na complexidade do cotidiano escolar n&o
tem sido tarefa facil se a crianga e o jovem sé&o vistos isoladamente,
considerados na qualidade de portadores de diferentes caréncias
e patologias, 0 que se acentua, nos casos das classes populares,
com as questdes sobre violéncia e riscos. Tem-se clareza que nem
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todos os individuos tém acesso aos bens materiais e culturais de
forma igualitaria em uma sociedade capitalista.

Se vivemos mal o espaco publico, as misturas, as diferencas,
como trabalhar com coletivos, acentuando o carater publico das
acdes? Publico ndo é ser espectador, mas refere-se a abertura de
espaco polémico para as praticas, o que implica outro tempo. E
tornar publico o que se faz, sdo as trocas que fazem circular ideias
e potencializam outras praticas. Isso € uma questao para todos os
implicados com a formacao. Diferengcas nao sao caracteristicas,
mas efeitos de diferenciacido, envolvendo, portanto, outro modo
de pensar e de fazer formacdo, que fale de movimento, do que
vai se modificando no percurso em nos € nas relagdes a partir de
nés (ROCHA, 2008).

Se iniciamos um trabalho atentos as pistas de escape e
aos chamados do poder paralisante, temos chances de que as
lutas por aproximagao e entendimento atualizem uma formacao
“desejante”: uma corda bamba cujo equilibrio requer prudéncia,
movimento, composi¢éo. E diferente se entramos para ensinar,
para fazer criticas, para esperar que o outro se modifique em
funcdo de um planejamento dado.

Se uma primeira questao aponta para a desconstrugao
dos dualismos que aprisionam, a segunda esta na criagédo
permanente de dispositivos para um campo de experimentagao,
algo que afete, que nos afete, que implique a formag¢ao de um
comum que se da por contagio. (PELBART, 2008) Como seria
um conselho de classe vivido como uma oficina-dispositivo,
um laboratério que avalia os encontros das turmas no bimestre
anterior dando as condi¢cdes para o proximo bimestre? Que
circunstancias locais sao necessarias para que isso aconteca?
Essa € uma boa pergunta que nos da o que pensar (ROCHA,
2006).

O cotidiano de trabalho envolve certo uso do tempo, o
curriculo, as relagdes e histérias que aproximam e distanciam
escola e comunidade. A construcao de narrativas abre espaco
para a producdo de conhecimento, aprofundamento tedrico-
metodoldgico sobre o que se vive a partir do que se faz. As
narrativas podem tomar forca, deslocando dos casos problemas
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as histérias de vida. Porém, é a logica médica que nos atravessa
vem delimitando papéis e fungcbdes na efetivacdo de medidas
para as velhas urgéncias e, que bloqueiam o pensamento,
pois requer outro tempo de acdo. O que vemos no campo de
trabalho na atualidade é que, diante das urgéncias e da falta de
tempo para conversar, as cenas se repetem e a rotina tem sido
passar o problema adiante (encaminhamento), culpabilizar (a si
préprio, as criangas, aos familiares, ao sistema), lamentar-se
(sofrer, adoecer, licenciar-se). Quando a poténcia de interferir é
fragilizada traz como efeito a perda do sentido das praticas e a
pouca implicacdo com o processo de trabalho.

Os desafios se apresentam como algo da ordem do
inusitado, constituido entre saberes e experiéncias que emergem
no curso da agdo. Arotina da lugar a imprevisibilidade, acolhendo
0 que nao esta em nossas expectativas. Sem polémica néo
temos como tensionar as instituicbes em jogo. Somos diversos e
vivemos situagdes de forma singular. E o desafio de outro uso do
tempo e do espaco que ndo o da competéncia entendida como
performance, aceleragao, produtividade é um arejamento, porque
esgarca os limites dos determinismos nos situando em um campo
de experimentacao entre ensinar e aprender, territorio fértil para
a invencgao de novas ideias, de outros mundos. Os fundamentos
tedricos elaborados na Psicologia, ferramenta de trabalho do
profissional, juntamente com o conhecimento da rotina da escola,
da pratica exercida, entre outros fatores, servirdo de base para
pensar formas de superar determinismos sociais que impedem
o entendimento da complexidade que envolve as relagdes
estabelecidas na escola na busca de sua funcao, a de levar os
alunos a se apropriarem dos conhecimentos produzidos pelos
homens.

Formar ndo é moldar o informe, é criar um territério favoravel
a cooperagéo, a curiosidade, a indagacgéao, a provisoriedade e a
permanente producao de sentidos e apropriagdo de significados
sociais. O que é permanente € a luta pela producao de sentidos
que nos faz coletivo e que nos ampara para suportar o provisério,
as mudancas necessarias para acolher nossas esquisitices.
Desse modo, pensar em mudar a formagao nao € so6 trazer mais
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um recurso tecnolégico, é possibilitar a producdo de politicas
publicas que ponham atencao sobre os efeitos de diferenciagao.

A participagado da Psicologia na discussdo das contradi¢des,
conflitos e paradoxos do sistema escolar hoje vigente €, portanto,
vital no momento em que se encontra a escola brasileira, sob
o risco de continuarmos formando geragcbes de excluidos, de
criangas e jovens que, por ndo se apropriarem ativamente
do conhecimento socialmente produzido, estardo a mercé do
processo de producdo capitalista. (NENEVE & SOUZA, 2006).

Esses sdo somente alguns pontos para refletirmos sobre
o cotidiano da escola e no proximo item proporemos algumas
possibilidades de intervencao.
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EIXO 3: Possibilidades de
Atuacao da (o) Psicéloga (0) na
Educacao Basica
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EIXO 3: POSSIBILIDADES DE ATU/:\(}AO DA (O)
PSICOLOGA (O) NA EDUCAGAO BASICA

Na diregcao de contribuir para a melhoria da qualidade da
educacao em todos os niveis, nossas acbes devem pautar-
se em tornar disponivel um saber especifico da Psicologia
para questoes da Educagao que envolvam prioritariamente o
fortalecimento de uma gestdo educacional democratica que
considere todos os agentes que participam da comunidade
escolar, e de formas efetivas de acompanhamento do processo
de escolarizagao.

Esse saber fundamenta-se no entendimento da dimensao
subjetiva do processo ensino-aprendizagem. Tematicas como:
desenvolvimento, relagdes afetivas, prazeres e sofrimentos,
comportamentos, ideias e sentimentos, motivacao e interesse,
aprendizagem, socializagdo, significados, sentidos e
identificagdes contribuem para valorizar os sujeitos envolvidos
nas relacdes escolares.

Para uma intervencao na area, uma das primeiras questdes
que se pde ao profissional é: qual a funcao social da escola?
Entendemos que o ser humano é constituido pela realidade
histérico-social que vem sendo produzida de geragdo em
geracdo. O homem nao nasce sabendo ser homem e para
aprender a pensar, para ter sentimentos, agir, avaliar, é preciso
aprender, o que compete ao trabalho educativo (SAVIANI,
2003). Nesses termos, é fundamental que a educacao atue
no processo de humanizagao, contribuindo para a apropriacao
dos conhecimentos produzidos na sociedade.

A educacgado, por si sO, ndo transforma diretamente a
estrutura social. Para que isso aconteca é imprescindivel a
transformacgao das consciéncias dos que passam pela escola.
Para transformar essas consciéncias é necessario buscar uma
metodologia e uma l6gica que deem conta de apreender o
movimento do real com todas as contradi¢cbes presentes.

Aescolatem como objetivo socializar os conteudos e também
os instrumentos necessarios para o acesso ao saber. Sua
funcao é socializar conhecimentos e experiéncias produzidos
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pelos homens, independentemente de classe, cultura, religido
e etnia. Dessa forma, a (0) psicologa (o) entende que sua
acado pode se encaminhar para a transformag¢ao ou para a
manutencao da sociedade, tal como esta organizada.

A (o) psicologa (0), no contexto educativo, ao conhecer as
multiplas determinacdes da atividade educacional, pode focar
mais adequadamente determinadas areas de intervencao
e desenvolver um trabalho envolvendo toda a comunidade
escolar - professores, pais, funcionarios, estudantes. Qualquer
trabalho realizado com um desses segmentos deve ter como
principio a coletividade, visando o bem de todos e todas.

A seguir, elencamos algumas possibilidades de intervencgéo.

A (o) psicbloga (o) e o projeto politico-pedagoégico

As escolas desenvolvem sua pratica a partir de um projeto
politico-pedagdgico. A dimensao politica do projeto pedagdégico
refere-se a valores e metas que permeiam o conjunto de
praticas na escola. E fungdo da (o) psicéloga (o) participar do
trabalho de elaboracdo, avaliacdo e reformulacdo do projeto,
destacando a dimenséo psicolégica ou subjetiva da realidade
escolar. Isso permite sua inser¢gdao no conjunto das acodes
desenvolvidas pelos profissionais da escola e reafirma seu
compromisso com o trabalho interdisciplinar.

Ao se deparar com o contexto escolar para elaborar planos
de intervencéo, levando em conta o projeto politico pedagégico,
€ necessario compreender e conhecer dados objetivos relativos
a organizagao escolar. Entre eles destacamos: o numero de
estudantes, de turmas, de professores, servigos prestados
a comunidade, reunides que estdo planejadas; indice de
aprovagao, reprovagao e evasao; membros das equipes
pedagogicas, administrativas e de prestacdo de servicos
gerais; o perfil socioecondmico da comunidade escolar;
informacgdes sobre caracteristicas do territorio em que a escola
esta localizada, bem como sua histéria. E importante ainda
conhecer o corpo docente e equipe pedagdgica, considerando
sua formacdo académico-profissional, salarios e condi¢des
de trabalho, carga horaria; informag¢des sobre o trabalho
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pedagdgico, enfocando como ocorre a pratica pedagogica
incluindo a metodologia, recursos, conteudos.

Entendemos que a (0) psicologa (0), ao participar do cotidiano
do processo educativo, estara junto as equipes colaborando
para que conhecimentos e praticas possam resultar em
experiéncias enriquecedoras para a formacao do coletivo, no
qual ele esta incluido. Esse processo permitira o planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de diferentes possibilidades de
intervencao.

A intervencgéao da (o) psicéloga (o) no processo de ensino-
aprendizagem

Oconhecimentodapsicologianacompreensaodos processos
de ensino e aprendizagem se constitui, historicamente,
desde concepc¢des higienistas até aquelas que analisam
esse processo como sintese de multiplas determinacgdes:
pedagdgicas, institucionais, relacionais, politicas, culturais e
econdmicas. As praticas de intervencao, portanto, decorrem
dessas concepcgoes.

O resultado do processo ensino e aprendizagem, em uma
perspectiva critica, € entendido como decorrente das praticas
sociais e escolares que o produzem. Nessa perspectiva, a (0)
psicologa (0) avanga na compreensao desse processo quando
0 analisa a partir de condi¢bes histdrico-sociais determinadas.
Sua superacao depende de acdo que envolva os diferentes
aspectos do processo de escolarizacao: relagdes familiares,
grupos de amigos, praticas institucionais e contexto social. A
complexidade do processo de escolarizagdo, numa sociedade
marcada pela desigualdade, é refletida nas condi¢des de acesso
e permanéncia nas escolas. Portanto, essa desigualdade
precisa ser considerada, ndo como elemento acessério da
subjetividade humana, mas sim como a base social de sua
constituicdo (SOUZA, 2002). Dessa forma, a analise das
praticas escolares centra-se nas relagdes institucionais,
considerando o contexto social e histérico em que é produzido
0 processo de escolarizagao.

No trabalho com estudantes, é fundamental resgatar a
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funcdo do conhecimento cientifico como instrumento que
possibilita a compreensdo e transformacdo da realidade
(VYGOTSKY, 2000). A (ao) psicéloga (o) cabe uma pratica
que conduza a crianga e o jovem a descobrir 0 seu potencial
de aprendizagem’, auxiliando na utilizagdo de mediadores
culturais (musica, teatro, desenho, danca, literatura, cinema,
grafite, e tantas outras formas de expresséo artisticas)
que possibilitam expressbdes da subjetividade. No caso da
avaliagao das dificuldades no processo de escolarizagao, é
fundamental avaliar o aluno prospectivamente, naquilo que ele
pode se desenvolver, e ndo se restringir aquilo que o aluno néo
consegue realizar, ou mesmo centrar-se somente no aluno,
sem refletir sobre a producao social do fracasso escolar.

Com pais, familiares ou responsaveis, a (0) psicologa (0)
pode refletir sobre o papel social da escola e da familia, assim
como sobre as problematicas que atravessam a vida de pais e
filhos. Frente a possiveis dificuldades escolares, a discusséo
coletiva pode facultar novas ideias e ac¢des favorecedoras de
uma pratica compartilhada que contribua para a qualidade do
processo ensino e aprendizagem.

No didlogo com os educadores, as (0s) psicélogas (0s) podem
desenvolver agbes que contribuam para uma compreensao dos
elementos constituintes do processo ensino e aprendizagem
em suas dimensdes subjetivas e objetivas, coletivas e
singulares. As (os) psicélogas (os) podem desenvolver acdes
que busquem o enfrentamento de situagdes naturalizadas no
contexto escolar, superando explicacdes que culpabilizam ora
estudantes, ora familiares, ora professores. Podera contribuir,
portanto, como mediador fortalecendo o papel do professor
como agente principal do processo de ensino e aprendizagem
(FACCI, 2004). O importante é estabelecer parcerias com os
professores, valorizando o trabalho docente.

16 - Avaliar o que esta no nivel do desenvolvimento préximo, ou seja, aquilo que
o individuo consegue realizar com a ajuda de mediadores culturais conforme
apresenta Vygotsky (2000).

56



O trabalho na formacao de Educadores

Nem sempre educadores e psicologas (os) tém clareza
da visdo de homem e educacdo que permeia a sua pratica
profissional. A forma como a escola se organiza, nos dias de
hoje, esta atrelada a circunstancias historicas que produziram
tendéncias pedagdgicas que ora privilegiavam o professor e
o0 conteudo, como era o caso da Pedagogia Tradicional; ora
privilegiavam o estudante, como é o caso da Escola Nova e do
Construtivismo, por exemplo, ou ora privilegiavam a técnica,
como é o caso da Pedagogia Tecnicista'’. Cada tendéncia
pedagdgica carrega uma visdo acerca da atuacdo dos
educadores que permeara todo o trabalho pedagogico e que
influenciara a pratica desenvolvida pela (0) psicéloga (o) na
escola (FACCI, 2004).

De acordo com os pressupostos de uma teoria critica da
educacgdo, cada profissional — educador e psicologa (o) -
assumira o compromisso de contribuir, com seus conhecimentos
e praticas, para a compreensao das questdes que envolvem a
politica educacional e suas implicagdes no trabalho docente.
Esse propésito se constitui no que entendemos seja um
processo de formacdo continuada. Assim, os profissionais
buscardo formas que, efetivamente, propiciem o processo de
apropriacao do conhecimento e as transformacgdes nas relagcbes
sociais. Soma-se a isso, a possibilidade da (o) psicologa (o)
trabalhar conteudos sobre o desenvolvimento e aprendizagem,
assim como questbes sobre relagbes interpessoais que
permeiam o processo educativo. A (0) psicéloga (o) em
contextos educativos tem muito a contribuir em busca de uma
pratica pedagodgica voltada a humanizacdo. Para tanto, é
necessario que enfatize a dimensao subjetiva das experiéncias
educacionais. Dar visibilidade a presenga do sujeito como
uma totalidade, destacando a subjetividade que acompanha
e caracteriza o processo educativo é tarefa especifica das
(os) psicologas (0s). Com essas nogbes e conhecimentos as
(os) psicologas (os) podem contribuir significativamente na

17 - SAVIANI, D. Histéria das ideias pedagdgicas ( 2007)
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formacao de professores.

O professor, no processo ensino-aprendizagem, tem o
papel de fazer a mediacdo entre os conteudos produzidos
pela humanidade e o aluno. Essa mediacdo é realizada a
partir de a¢des intencionais, conscientes, dirigidas para um
fim especifico que permita, ao estudante conhecer, de forma
critica, a realidade social, como destaca Facci (2004).

A (o) psicologa (0) pode atuar junto aos professores por
meio de formacdo continuada (FACCI, 2009), trabalhando
conteudos relacionados ao desenvolvimento e aprendizagem,
tendo como norte fornecer subsidios que contribuam para o
entendimento de como o aluno aprende. O objetivo é contribuir
para o aprofundamento tedrico a fim de compreender as
relacbes existentes entre a subjetividade humana, a formacéao
do psiquismo e o processo educacional, formados nas relagdes
sociais.

O trabalho da (o) psicéloga (o) e a educacgao inclusiva

O trabalho da (o) psicéloga (o) em contextos educativos,
geralmente, abrange a atenc&o ao estudante com deficiéncia,
que, até a década de 1990, era excluido do ensino regular
e encaminhado para classes e escolas especiais. Diante
dessa situagao questionamos: como analisar o processo de
escolarizacao das pessoas com deficiéncia que, historicamente,
eram atendidas em instituicbes especiais com a (0) psicologa
(o) inserida na equipe clinica, responsavel pela triagem e
diagndstico da deficiéncia? Como a (o) psicologa (o) pode
auxiliar no processo de inclusdo escolar rompendo com as
praticas excludentes? Como a (0) psicologa (o) pode orientar
os professores para desenvolverem acbes planejadas que
promovam a apropriacao do saber escolar e o desenvolvimento
cognitivo dos estudantes? Como enfrentar o preconceito com
relacao aqueles com deficiéncia?

Um dos maiores entraves para uma atuacédo critica da (o)
psicologa (0) em contextos educacionais inclusivos ocorre em
virtude de sua formacao inicial que aborda superficialmente
a tematica da deficiéncia e da inclusdo escolar, além da
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énfase clinica nas disciplinas da Psicologia Escolar. A pouca
informacgao sobre esses assuntos faz com que a (0) psicéloga
(o) encontre dificuldades para intervir no processo de inclusao
escolar de estudantes com deficiéncias (TADA, 2009).

Dessa forma, a pratica psicolégica continua a mesma de
quando criangas e jovens com deficiéncia eram encaminhados
para as escolas especiais, consistindo na realizagcdo de
anamnese comosresponsaveis e aavaliagaodo nivel intelectual
e emocional. A partir dessas avaliacdes, laudos psicoldgicos
sao elaborados dizendo apenas aquilo que as criangas e
jovens nao possuem em funcao de suas deficiéncias, nao
constando informacgdes que possam auxiliar os professores em
sua pratica pedagogica. Dessa forma, ajudam o preconceito
a se perpetuar nas relacoes estabelecidas entre professores,
estudantes, equipe técnica, endossando praticas de exclusao.

Relacbes fundamentadas no preconceito fazem com que a
pessoa com deficiéncia sinta-se desvalorizada socialmente,
considerando que “A deficiéncia em si nao decide o destino
da personalidade e, sim, as consequéncias sociais e sua
realizacao sociopsicologica.” (VYGOTSKI, 1997, p. 30). Nesse
sentido, € importante que a (o) psicéloga (o) inserida em
contextos educativos desenvolva grupos de trabalhos com
professores, estudantes, familiares, equipe técnica, gestores
e funcionarios possibilitando que a tematica do preconceito
seja abordada, promovendo a reflexao coletiva sobre barreiras
atitudinais e arquiteténicas presentes no cotidiano escolar e
suas formas de enfrentamento.

E importante considerar que na intervengdo na escola é
preciso que a(o) psicéloga (o) identifique, primeiramente,
concepcdes “de sociedade, de educacdo, de grupo, de
individuo, de coletividade” dos professores, estudantes e
familiares, assim como as suas proprias concepcdes. E preciso
compreender a constituicdo historica do psiquismo humano e
resgatar propostas de acdes societarias e coletivas para uma
atuacao critica da (o) psicologa (0) em contextos educativos
buscando romper com praticas excludentes na escola.
(BARROCO, 2007, p. 179)
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Destaca-se, assim, o papel primordial das relagdes sociais
para o desenvolvimento do psiquismo que, segundo Vygotski
(1995), ocorre a principio em um nivel interpsicolégico
para depois se tornar interno — intrapsicolégico, em que as
normas de comportamento, a ética, os ideais, as convicg¢oes
e 0s interesses sao apropriados pelo individuo por meio do
processo de mediagao com o outro. Por isso, a necessidade da
(o) psicdloga (o) compreender como se constituem as relagdes
sociais no contexto educativo e identificar qual o lugar que
ocupa a deficiéncia do estudante nessa relacao.

O trabalho da (o) psicéloga (o) com a tematica do preconceito
e a promocéao de discussdes coletivas a respeito do processo
de inclusdo escolar, em que seja garantido o direito de
pertencimento do estudante com deficiéncia a escola regular,
pode promover condicbes para que a relagao social entre o
estudante com deficiéncia e o ambiente escolar promovam
situacbes desafiadoras que “empurram a crianga para a via
da compensacao” no sentido de desenvolver potencialidades
que auxiliem na superacao da deficiéncia, conforme anuncia
Vygotski (1997, p.106). Dessa forma, em seu trabalho, a (0)
psicologa (o) focalizara a forgca que esse estudante possui
para criar condi¢des para o enfrentamento de sua deficiéncia e
expansédo de seus limites, que tem como objetivo buscar uma
posicao social mais valorizada pela sua comunidade.

Promovendo uma discussao sobre a inclusao e o respeito a
diversidade humana, pode-se ter uma compreensao historico-
social do significado da deficiéncia, do preconceito, das
praticas excludentes, superando intervencdes focadas na
atuacao clinica, individual. A intervencéo focada no grupo, na
instituicdo, certamente colaborara para a inclusdao daqueles
que estao alijados do processo de escolarizagcao, estudantes
com ou sem deficiéncias.

Além do exposto, € importante destacar que o profissional
pode desenvolver agbes como: acompanhamento do aluno
de inclusdo no contexto escolar; participacdo na articulagao
de servicos para o atendimento do estudante com deficiéncia,
na busca da garantia de atendimentos em outras areas;
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mobilizacdo de encontros e participagcdo em reunides com 0s
profissionais que atendem esse aluno, auxiliando assim também
a compreensao dos professores acerca das necessidades
especiais; reflexdo e adequacdo do processo de avaliagao
psicopedagogica; inser¢cao de discussdo e possibilidades de
atuacao nos Projetos Politicos Pedagdégicos, contribuindo com
a construcao do plano da escola e desenvolvendo programas e
outras situacdes para promover a apropriagcao do conhecimento
por todos alunos.

O trabalho da (o) psicéloga (o) com grupos de alunos

Uma outra possibilidade de atuacao refere-se ao
acompanhamento dos alunos em conselhos de classe, no
cotidiano da escola, nas dificuldades que surgem no processo
de escolarizagdo. Um trabalho que geralmente obtém bons
resultadoséaquelequeenvolveasturmasdealunos trabalhando
no sentido de promover orientacdo em relacao a tematicas que
circunscrevem o espaco escolar. Nesse sentido, o trabalho
com orientacao profissional, constitui-se em um espag¢o muito
rico de intervencdo. Bock (2003) ressalta a necessidade da
compreensao da relacao entre educagédo e trabalho em um
contexto neoliberal. Dessa forma, a discussao travada acerca
da orientacdo profissional pode trazer informagdes sobre o
mundo do trabalho, o processo de alienacao, informacoes
sobre as varias profissdes existentes, sobre instituicbes que
oferecem cursos em nivel de graduacdo ou mesmo cursos
técnicos e outros aspectos relativos a essa tematica. Mais uma
vez, ressalta-se a necessidade de considerar que as escolhas
sao estabelecidas socioculturalmente.

Propostas de trabalho abordando temas como adolescéncia,
sexualidade, valorizagcdo da escola, transicdo dos alunos
do 5° para o 6° ano do Ensino Fundamental, disciplina e
indisciplina, violéncia na escola, questdes de género, raga,
etnia, desigualdade social, direitos humanos, preconceito e
discriminacdo, dentre outras tematicas a serem desenvolvidas.
O fundamental é realizar agcdes que caminhem em colaboracgao
com a finalidade da escola, ou seja, a socializagdo do

61



conhecimento.

Grupos de apoio psicopedagogicos com alunos que
apresentam dificuldades no processo de escolarizagao também
pode ser uma outra atividade desenvolvida. A (o) psicéloga
(0), nesse sentido, podera trabalhar, em parceria com pais,
professores e equipe pedagogicas, com atividades que
colaborem para o desenvolvimento das fun¢des psicologicas
superiores, enfocando a relagédo entre cognicéo e afeto.

Apresentamos aqui algumas possibilidades de intervencgao
da (o) psicologa (0) na escola, mas gostariamos de enfatizar
a necessidade deste profissional tomar consciéncia da
visdo de sociedade, educagdo, homem e processo ensino-
aprendizagem que esta guiando sua pratica. O enriquecimento
com fundamentos tedricos consistentes de sua pratica
deve alimentar a elaboracdo de novas formas de atuacgao.
As ferramentas sdo os conhecimentos de Psicologia e de
Educacao que podem ser socializados nas escolas, além de
uma grande disposicdo de mudanga com a perspectiva de
criacdo de espacos comuns de reflexbes, que conduzam a
apropriagao coletiva do conhecimento.

Podemos afirmar que €& prioritaria uma vinculagdo entre
a Psicologia e a Educacgéo, pois a (0) psicologa (o) quando
desenvolve sua pratica na escola ultrapassa o nivel da técnica,
no sentido de apenas aplicar determinados procedimentos; sua
intervencdo vai além e relaciona-se com encaminhamentos
de questbes implicadas com a Psicologia e a Educacao,
pautando-se em uma analise critica dessa relagdo e dos
conhecimentos produzidos nesses ambitos. Entendemos que
o caminho em busca da construgcdo de uma Psicologia critica,
em contextos educativos, embora iniciado, ainda é bastante
extenso, pois, na escola, sao varias as situagdes que exigem
conhecimentos, tanto da educacédo em relacdo a sociedade,
como conhecimentos que nos levam a compreender o
desenvolvimento das subjetividades produzidas na escola
entre professores, pais, estudantes e funcionarios (FACCI,
1998),

Professores e psicologas (os) possuem histérias de vida,
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singularizagdes produzidas nas relagdes com os demais
e circunscritas nas instituicdes politico-histérica, e estéo
socialmente em luta pela sobrevivéncia frente as adversidades
cotidianas, dessa forma, cabe a nés, psicologas (0s)

[...] compreendermos como se constitui a subjetividade e
trabalhar em prol do desenvolvimento da humanidade de
cada individuo. Esta compreenséo também demanda muito
esforgo, muito aprofundamento tedrico e muita sensibilidade,
assim como solidariedade para se colocar no lugar do outro,
e contribuir para que ele consiga enxergar outras facetas
da sua vida, de forma que possa tomar consciéncia do seu
lugar, nesta sociedade dividida em classes, e possa ter o
desejo e condigdes de transformar essa sociedade. (FACCI,
1998, p. 235).

Como podemos ver, as possibilidades constituem um desafio
para a atuacao, aspecto que discutiremos no Eixo 4 - Desafios
para a pratica da (o) psicologa (o).

63



64



EIXO 4: Desafios para a
Pratica da (o) Psicéloga (0)
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EIXO 4: DESAFIOS PARA A PRATICA DA (O)
PSICOLOGA (O)

Finalizando essas Referéncias, consideramos que o0s
profissionais da area Escolar e Educacional, embora tenham,
cada vez mais, avangado no conhecimento dos processos
de escolarizacao assim como das problematicas histoéricas
e contemporaneas da educacao, ainda tém muitos desafios
nesse ambito de atuacdao. E, nesse cenario de muitas e
multiplas demandas, apoiados nos principios que defendemos
para a atuacgao de psicélogas (os) na Educacao Basica (CFP &
CRPs, 2010), propomos:

* Comporcom a equipe escolar, aelaboracéo, implementacao
e avaliacao do Projeto Politico Pedagdégico da Escola e, a partir
dele, construir seu projeto de atuagdo, como um profissional
inserido e implicado no campo educacional.

* Problematizar o cotidiano escolar, colaborando na
construgao coletiva do projeto de formagao em servico, no
qual professores possam planejar e compor a¢gdes continuadas.

» Construir, com a equipe da escola, estratégias de ensino-
aprendizagem, considerandoosdesafiosdacontemporaneidade
e as necessidades da comunidade onde a escola esta inserida.

» Considerar a dimensdo de producéo da subjetividade, sem
reduzi-la a uma perspectiva individualizante, afastando-se do
modelo clinico-assistencial.

» Valorizar e potencializar a construcdo de saberes, nos
diferentes espacos educacionais, considerando a diversidade
cultural das instituicbes e seu entorno para subsidiar a pratica
profissional.

* Buscar conhecimentos técnico-cientificos da Psicologia
e da Educacdo, em sua dimensao ética para sustentar uma
atuacao potencializadora.

* Produzir deslocamento do lugar tradicional da (o) psicéloga
(o) no sentido de desenvolver praticas coletivas que possam
acolher as tensdes, buscando novas saidas para os desafios
da formacgao entre educadores e educandos.

*Rompercoma patologiza¢do, medicalizagao e judicializagao
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das praticas educacionais nas situagdes em que as demandas
por diagndsticos fortalecem a produgao do disturbio/transtorno,
da criminalizacéo e da excluséo.

Defendemos, a partir desses principios, uma Psicologia
Escolar critica e contextualizada. Esta é possivel de ser
desenvolvida também por psicélogas (os) que trabalham em
areas que interagem com a Educacao, como por exemplo, as
areas da Saude e da Assisténcia Social. Para isso, é importante
que também esses profissionais, além das (os) psicélogas (0s)
escolares/educacionais, tenham conhecimento das politicas
publicas nacionais de Educacao, da rede de atendimento e
que encontrem espacgos de interlocugao para integrar seus
conhecimentos e agoes.

Novas formas de intervencao, certamente serao produzidas,
desta vez, coletivas e integradas na construgcdo, gestdo e
execugao das politicas publicas para a promog¢ao e garantia
dos direitos da crianga e dos jovens na dire¢ado da educacao
para todos.

Conforme pudemos observar no decorrer desse documento,
atualmente, na area de Psicologia Escolar e Educacional,
identifica-se um conjunto significativo de pesquisas e trabalhos
que marcamdiferentesestilosdeatuacao, articulandodimensoées
sociais, politicas e institucionais em uma perspectiva que luta
por transformacgoes das praticas e da realidade educacional.

E, a titulo de sintese, apresentamos alguns aspectos
importantes as intervengdes: a) compreensado das praticas
cotidianas que constroem a rotina escolar; b) consideracao
da escola como um lugar privilegiado de convivéncia e
insergao social; c) atencdo a complexidade social, pedagdgica
e institucional em que sao produzidas as problematicas ; d)
valorizagdo dos professores como agentes principais no
processo educacional; h) énfase da produgdo inventiva dos
estudantes e dos professores; i)participagdo nas analises e
construgcao das estratégias ético-politico-pedagodgicas que séo
utilizadas nas escolas.

Com base nesses aspectos, algumas agbes sdo propostas
pelos autores da area de Psicologia Escolar e Educacional, a
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saber: resgatar a complexidade do processo de escolarizagéo
protagonizado pela crianga considerada problema; conhecer o
ponto de vista de todas as pessoas envolvidas no processo de
escolarizacao; construir uma parceria efetiva com a instituicéao
escolar para analises permanentes do cotidiano considerando a
troca de informacdes e experiéncias. O profissional deve estar
atento a criacdo de estratégias que favorecam a coletivizagao
das praticas cotidianas; sdo muitas as estratégias possiveis
que se configurardo de acordo com a realidade institucional,
dentre elas: realizacdo de grupo com professores, pais e
estudantes; analise dos documentos e dos registros escolares;
articulagdo com outras instituicdes que constituem a rede de
cuidados da comunidade. Tais agbes provocam a necessidade
de vencer desafios que permeiam a realidade escolar e a
intervencéo da (o) psicologa (o).

Um destes desafios na area remete aos concursos realizados
para a contratacdo de psicélogas (os) para atuar na educacéo.
Em pesquisa realizada por Souza (2010), um dos aspectos
que a autora destaca relaciona-se aos editais de concurso
publico para psicélogas (0s), cujos referenciais tedricos estao
vinculados ao campo da clinica, privilegiando conteudos de
diagnostico e tratamentos psicolégicos. Uma vez contratados,
muitos desses profissionais, nos ultimos dez anos, ocupam
seus cargos no campo da educacgédo e privilegiam uma pratica
fundamentada nesses conteudos.

No que tange a contratacao especifica de psicologas (0s) na
area da Educacao, um entrave ainda presente esta na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 que afirma
no artigo 67, § 2° “sao consideradas fungdes de magistério
as exercidas por professores e especialistas em educagao
no desempenho de atividades educativas”. Portanto, nédo
ha previsdo de participacdo da (o) psicologa (0) no cenario
escolar. Nao podemos esperar que o poder publico constitua
uma clara politica de insercao desse profissional no ambito
educacional quando a propria categoria precisa ainda
explicitar as diretrizes de uma politica que responda aos
anseios de uma Psicologia que contribua para as finalidades
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da Educacéo.

Outro desafio esta em articularmos os saberes produzidos
nos campos da Educacgéo e da Psicologia Escolar. E frequente
observarmos que a circulagdo do conhecimento produzido em
areas afins ou de fronteira se faga pouco presente no plano
da constituicdo do saber sobre a escola e seu funcionamento.
A Psicologia Escolar teceu e ainda tece varias criticas a
determinados fazeres e conhecimentos que se distanciam de
uma visdo critica sobre a agdo da Psicologia no campo da
Educacdo. Mas podemos afirmar que hoje temos um conjunto
de pesquisas e de praticas, a partir da Psicologia Escolar e
Educacional, e de conhecimentos que poderdo contribuir na
melhoria da qualidade da escola brasileira.

Assim, esse ainda € um desafio a ser vencido em relagéo
a participacao da Psicologia Escolar no plano das politicas
publicas em Educacgao. A (o) psicologa (o) nédo faz parte das
equipes que constituem, discutem e implantam tais politicas,
tampouco o conhecimento produzido pela area da Psicologia
Escolar e Educacional.

No plano da formacgéo de professores, consideramos que
os desafios ainda sdo maiores. Quanto a formacgao inicial,
a reformulacao das Diretrizes Curriculares bem como do
conjunto de disciplinas precisam ainda ser acompanhados
das pesquisas em Psicologia, de modo que haja conhecermos
os impactos das mudancas na formacao de professores e
sua presenca nos cursos de formacao especial, tais como
veiculados pelos novos modelos de certificacdo existentes
no Brasil ap6s a LDB de 1996. No que tange a formacéo
continuada, conhecer qual Psicologia esta sendo veiculada e
sob que perspectivas sera ainda um desafio para a pesquisa
no campo da Psicologia Escolar e Educacional. Sabemos que
uma variedade de teorias permeia a compreensao do processo
ensino-aprendizagem e entendemos que € necessario que
todos os profissionais vinculados a Educacéo tenham clareza
acerca de seus posicionamentos teoricos. O rigor tedrico
contribui para uma pratica consistente, efetiva, conforme
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anuncia Saviani (2005). Tem que se estabelecer uma relagao
dialética entre teoria e pratica.

Consideramos, outrossim, que estamos em um momento
privilegiado, pois temos a possibilidade de construir, a partir
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais em Psicologia,
um curriculo que inclua as discussdes recentes da Psicologia
Escolar e Educacional, bem como implementar acdes, por
meio de énfases e estagios supervisionados que permitam
compreender a complexidade do fenbmeno educativo nas
suas dimensdes cognitivas, afetivas, socio-historicas e
politico-institucionais.

Outro desafio que consideramos importante ressaltar
refere-se, no ambito das politicas publicas, ao retorno da
visdo medicalizante/patologizante que atribui a deficiéncias
do organismo da crianga as causas da ndo aprendizagem.
De fato, é possivel considerar que assistimos, a partir do ano
2000, o retorno das explicagbes organicistas centradas em
disturbios e transtornos no campo da educacdo. Tematicas
tdo populares nos anos 1950-1960 voltam com roupagem
nova. Nao se fala mais em eletroencefalograma para
diagnosticar disturbios ou problemas neurolégicos, mas
sim em ressonancias magnéticas e sofisticagbes genéticas,
mapeamentos cerebrais e reacdes quimicas sofisticadas
tecnologicamente.

Embora esses recursos da area da saude e da biologia
sejam fundamentais enquanto avangos na compreensao
de determinados processos humanos, quando aplicados
ao campo da educacgao, retomam a légica ja denunciada e
analisada durante décadas, de que o fendmeno educativo e o
processo de escolarizagdo ndo podem ser avaliados como algo
individual, do aprendiz. Afinal, as relagdes de aprendizagem
constituem-se em dimensdes do campo histérico, social e
politico que transcendem, em muito, o universo da biologia e
da neurologia. O avango das explicagcdes organicistas para a
compreensdo do ndo aprender de criangas e jovens retoma os
velhos verbetes tdo questionados por setores da Psicologia,
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Educacdo e Medicina, a saber, dislexia, disortografia,
disgrafia, dislalia, hiperatividade e transtornos de déficit de
atengdo, com hiperatividade ou sem hiperatividade.'®

E importante chamar a atengdo para a gravidade do atual
momento histérico, em que ocorre uma maior incidéncia de
avaliagdes da qualidade da escola publica e privada oferecida
as criangas e jovens brasileiros. Nao obtivemos bons resultados
em nenhum dos indices educacionais, quer sejam municipais
ou estaduais, quer sejam nacionais. Os indices internacionais,
entao, refletem as piores avaliacdes.

Portanto, a finalidade da atuac&o da (o) psicologa (o) na
Educacao deve se pautar no compromisso com a luta por uma
escola democratica, de qualidade, que garanta os direitos de
cidadania a criangas, jovens e profissionais da Educacao.
Esse compromisso € politico e envolve a construgdo de uma
escola participativa, que possa se apropriar dos conflitos nela
existentes através da implicacdo de todos os seus atores.

18 - Para contribuir com essa discussao sugerimos a leitura das seguintes obras:

- CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO E GRUPO
INTERINSTITUCIONAL QUEIXA ESCOLAR. (Org.). Medicalizagdo de Criancas e
Adolescentes: conflitos silenciados pela redugéo de questbes sociais a doenga de
individuos. S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 2010, v. 1, p. 57-68.

- FACCI, M. G. D.; MEIRA, M. M.; TULESKI, S. C. (Org.). A exclusao dos incluidos.
Uma critica da Psicologia da Educacdo a patologizacédo e medicalizacdo dos
processos educativos. Maringa: UEM, 2011, v. 1, p. 345-370.
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