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O papel fundamental da educagéo no desenvolvimento das pessoas e das sociedades
amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a necessidade de se construir
umaescolavoltada paraaformagéo de cidadéos. Vivemos numaera marcada pela competicdo
e pela exceléncia, em que progressos cientificos e avangos tecnol 6gicos definem exigéncias
novas para osjovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demandaimpde umarevisio
dos curricul os, que orientam o trabal ho cotidianamente reali zado pel os professores e especidistas
em educag&o do nosso pais.

Assim, é com imensa sati sfacdo que entregamos aos professores do ensino fundamental
os Parametros Curriculares Nacionais, com aintengdo de ampliar e aprofundar um debate
educacional que envolvaescolas, pais, governos e sociedade e dé origem aumatransformacéo
positivano sistemaeducativo brasileiro.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado,
respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
regides brasileiras. Comisso, pretende-se criar condic¢des, nas escolas, que permitam aos Nossos
jovenster acesso ao conjunto de conhecimentos social mente el aborados e reconhecidos como
necessarios ao exercicio da cidadania.

Os documentos apresentados sdo o resultado de um longo trabalho que contou com a
participacéo de muitos educadores brasileiros e tém a marca de suas experiéncias e de seus
estudos, permitindo assim que fossem produzidos no contexto das di scussdes pedagdgicas atuais.
I nicialmente foram elaborados documentos, em versdes preliminares, paraserem analisados e
debatidos por professores que atuam em diferentes graus de ensino, por especialistas daeducacéo
e de outras &reas, além de institui¢des governamentais e ndo- governamentais. As criticas e
sugestdes apresentadas contribuiram para a elaboracdo da atual versdo, que devera ser revista
periodicamente, com base no acompanhamento e ha avaliacdo de suaimplementacéo.

Esperamos que os Par ametr os sirvam de apoio as discussdes e ao desenvol vimento do
projeto educativo de suaescola, areflexdo sobre a prética pedagdgica, ao plangjamento de suas
aulas, aanalise e selecdo de materiais didéaticos e de recursos tecnol 6gicos e, em especial, que
possam contribuir parasuaformagéo e atualizacdo profissional.

Paulo Renato Souza
Ministro da Educacdo e do Desporto






Os Parémetros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do ensino fundamental
gue os aunos sejam capazes de:

» compreender acidadaniacomo participacdo social epolitica, assm
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e
repldio asinjusticas, respeitando o outro e exigindo parasi 0 mesmo
respeito;

* posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacdes sociais, utilizando o didlogo como formade
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

 conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes
sociais, materiais e culturais como meio para construir
progressivamente a nogdo de identidade nacional e pessoal e 0
sentimento de pertinénciaao pais;

» conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada
em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de
etniaou outras caracteristicasindividuais e sociais;

» perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus el ementos e asinteracdes entre el es,
contribuindo ativamente paraamelhoriado meio ambiente;

» desenvolver o conhecimento gjustado de s mesmo e o sentimento
de confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relagdo pessoal e de inser¢do social, para agir
com perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da
Cidadania;

» conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando
habitos saudaveis como um dos aspectos béasi cos da qualidade de
vida e agindo com responsabilidade em relagdo a sua salde e a
salde coletiva;

* utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matemética,
gréfica, plasticae corporal — como meio paraproduzir, expressar
e comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das producdes



culturais, em contextos publicos e privados, atendendo adiferentes
intencdes e situagdes de comunicacao;

saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnol gicos paraadquirir e construir conhecimentos,

guestionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando paraisso o pensamento | 6gico, acriatividade,
a intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando
procedimentos e verificando sua adegquacao.
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Considerar a diversidade que se verifica entre os educandos nas instituigdes escolares
requer medidas de flexibilizacdo e dinamizacdo do curriculo para atender, efetivamente, as
necessidades educacionais especiais dos que apresentam deficiéncia(s), altas habilidades
(superdotacao), condutas tipicas de sindromes ou condi¢des outras que venham adiferenciar a
demanda de determinados alunos com relagdo aos demais colegas.

Essas condigOes exigem a aten¢do da comunidade escolar para viabilizar a todos os
alunos, indiscriminadamente, 0 acesso a aprendizagem, ao conhecimento e ao conjunto de
experiéncias curricul ares disponibilizadas ao ambiente educacional, adespeito de necessidades
diferenciadas que possam apresentar.

Buscando subsidiar os professores brasileiros em suatarefa de favorecer seus alunos na
ampliacao do exercicio da cidadania, a Secretaria de Educacéo Fundamental e a Secretaria de
Educacdo Especial, em acdo conjunta, produziram o presente material didatico-pedagdgico
intitulado “ AdaptacGes Curriculares’ que compde o conjunto dos Parametros Curriculares
Nacionais— PCN, inserindo-se na concepcao da escola integradora defendida pelo Ministério
da Educacdo e do Desporto.

Nesse sentido, a adequagao curricular ora proposta procura subsidiar a pratica docente
propondo alteragbes a serem desencadeadas na definicdo dos objetivos, no tratamento e
desenvolvimento dos contetidos, no transcorrer detodo processo avaliativo, natemporalidadee
na organizacao do trabalho didético-pedagdgico no intuito de favorecer a aprendizagem do
aluno.

Este documento contemplasignificativas experiéncias pedagdgi cas desenvolvidas no pais,
congtituindo-se providéncias possiveis e recomendavei saserem utilizadas, com éxito, pelo sstema
escolar brasileiro naperspectiva de assegurar atodos os alunos educacéo com qualidade.

Secretaria de Educacdo Fundamental
Secr etaria de Educacéo Especial






O direito da pessoa a educacdo é resguardado pela politica nacional de educagdo
independentemente de género, etnia, idade ou classe social. O acesso a escola extrapola o ato
da matricula e implica apropriacéo do saber e das oportunidades educacionais oferecidas a
totalidade dos alunos com vistas aatingir asfinalidades da educacdo, a despeito dadiversidade
na populagdo escolar.

A perspectivade educacdo paratodos constitui um grande desafio, quando arealidade
aponta para uma numerosa parcel a de excluidos do sistema educacional sem possibilidade de
acesso a escolarizacdo, apesar dos esforcos empreendidos para a universalizacdo do ensino.

Enfrentar esse desafio é condicdo essencial para atender a expectativa de
democratizacdo da educacdo em nosso pais e as aspiracdes de quantos almejam o seu
desenvolvimento e progresso.

A escolaque se esperaparao seculo X X1 tem compromisso ndo apenas com aproducéo
eadifusdo do saber cultural mente construido, mas com aformacao do cidad&o critico, participativo
e criativo para fazer face as demandas cada vez mais complexas da sociedade moderna.

Nessa perspectiva, 0 governo tem desencadeado movimentos nacionais de
democratizacdo do ensino, atualmente representados pelo Programa Toda Crianga na Escola
gue preconizaauniversalizacdo do atendimento educacional com qualidade. Priorizao ensino
fundamental, contando-se com a expectativa de colaboracdo dos estados, municipios e da
sociedade civil, ao admitir que “... ando-garantia de acesso a escola naidade prépria, seja por
incuriado Poder Publico ou por omissdo dafamilia e da sociedade, é aformamais perversae
irremediavel de exclusdo social, pois negao direito elementar de cidadania’?.

Assim, depreende-se aimportancia da educacdo escolar no exercicio dacidadaniaque
implicaaefetiva participacdo da pessoanavidasocia resguardada a suadignidade, aigualdade
de direitos, a importancia da solidariedade e do respeito, bem como a recusa categorica de
guaisquer formas de discriminagao.

Com base no reconhecimento da diversidade existente na populacdo escolar e na
necessidade de respeitar e atender a essa diversidade, o presente trabalho focaliza o curriculo
como ferramenta bésica da escolarizacdo; busca dimensionar o sentido e o alcance que se
pretende dar as adaptacGes curriculares como estratégias e critérios de atuacdo docente; e
admite deci sdes que oportunizam adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de
osaunos aprenderem, considerando gque o processo de ensino-aprendizagem pressupde atender
adiversificacdo de necessidades dos alunos na escola.

O presente trabalho focaliza as necessidades educacionais especiais, os alunos que as
apresentam e of erece aos educadores referéncias paraaidentificagcdo dos que podem necessitar

1 MEC, 1997c.



de adaptacdes curriculares, bem como os tipos de adaptacdes possivelmente necessarias e o
gue se pretende obter com a utilizagdo dessas medidas.

Essas adaptacOes resguardam o caréter de flexibilidade e dinamicidade que o curriculo
escolar deveter, ou sgja, aconvergéncia com as condicdes do aluno e a correspondéncia com
as finalidades da educacéo na dialética de ensino e aprendizagem. Nao se colocam, portanto,
como solugBesremediativaspara” maesdiagnosticados’ nosaunos, nem justificam acristalizacdo
do ato pedagdgico igualmente produzido para todos na sala de aula. Do mesmo modo, néo
defendem a concepcdo de que a escola dispde sempre de uma estrutura apropriada ou realiza
um fazer pedagdgico adequado a que o educando deve se adaptar. Implica, sim, aconvicgao de
gue o aluno e a escola devem se aprimorar para alcancar a eficiéncia da educacdo a partir da
interatividade entre esses dois atores.



O movimento nacional paraincluir todas as criangas naescola e o ideal de umaescola
paratodos vém dando novo rumo as expectativas educacionai s para os alunos com necessi dades
especiais.

Esses movimentos evidenciam grande impulso desde a década de 90 no que serefere a
colocacdo de alunos com deficiéncianarede regular de ensino e tém avancado acel eradamente
em alguns paises desenvolvidos, constatando-se que ainclusdo bem-sucedida desses educandos
requer um sistema educacional diferente do atualmente disponivel. Implicam a insercéo de
todos, sem distingdo de condi¢deslingisticas, sensoriais, cognitivas, fisicas, emocionais, étnicas,
socioecondmicas ou outras e requer sistemas educacionais planejados e organizados que déem
conta da diversidade dos alunos e oferecam respostas adequadas as suas caracteristicas e
necessidades.

A inclusdo escolar constitui, portanto, uma proposta politicamente corretaque representa
valores simbolicos importantes, condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades
educacionai sparatodos, em um ambiente educaciona favoravel. Imp8e-se como umaperspectiva
aser pesquisada e experimentadanarealidade brasil eira, reconhecidamente amplaediversificada.

Ao pensar a implementagdo imediata do modelo de educagdo inclusiva nos sistemas
educacionais de todo o pais (nos estados e municipios), ha que se contemplar alguns de seus
pressupostos. Que professor 0 model o inclusivista prevé? O professor especializado em todos
osalunos, inclusive nos que apresentam deficiéncias?

O plano tedrico-ideol 6gico daescolainclusivarequer asuperacao dos obstacul osimpostos
pelas limitacGes do sistema regular de ensino. Seu ideario defronta-se com dificuldades
operacionais e pragméaticas reais e presentes, como recursos humanos, pedagogicos e fisicos
ainda ndo contemplados nesse Brasil afora, mesmo nos grandes centros. Essas condicoes, a
serem plenamente conqui stadas em futuro remoto, supde-se, sdo exeqiiveis naatualidade, em
condicdes restritamente especificas de programas-model 0s ou experimentais.

O que se afigura de maneiramais expressiva ao se pensar na viabilidade do modelo de
escolainclusivaparatodo o pais no momento, € asituacdo dos recursos humanos, especificamente
dos professores das classes regulares, que precisam ser efetivamente capacitados para
transformar sua préticaeducativa. A formagao e a capacitacdo docente impdem-se como meta
principal a ser alcangada na concretizagdo do sistema educacional que inclua a todos,
verdadeiramente.

E indiscutivel a dificuldade de efetuar mudangas, ainda mais quando implicam novos
desafios einquestionaveis demandas socioculturais. O que se pretende, numafase de transicéo
onde os avangos sao i nquietamente almejados, € o enfrentamento desses desafios mantendo-se
a continuidade entre as préticas passadas e as presentes, vislumbrando o porvir; € procurar
manter o equilibrio cuidadoso entre o que existe e as mudancas que se propdem.



Observe-se a legislacdo atual. Quando se preconiza, para 0 aluno com necessidades
especiais, o atendimento educacional especializado preferencialmente narede regular de ensino,
evidencia-se umaclaraopcao pelapoliticadeintegracéo no texto dalei, ndo devendo aintegracao
—sgjacomo politicaou como principio norteador — ser penalizada em decorrénciados erros que
tém sido i dentificados na sua operacionaliza¢ao nas Ultimas décadas.

O éxito daintegracéo escolar depende, dentre outrosfatores, daeficiénciano atendimento
adiversidade dapopulagdo estudantil.

Como atender aessadiversidade? Sem pretender respostas conclusivas, sugere-se estas,
dentre outra medidas: elaborar propostas pedagdgicas baseadas na interagdo com os alunos,
desde aconcepcdo dos objetivos; reconhecer todos ostipos de capaci dades presentes na escol g;
seqlienciar conteidos e adequé-1 os aos diferentes ritmos de aprendi zagem dos educandos; adotar
metodologias diversas e motivadoras; avaliar os educandos numa abordagem processual e
emancipadora, em funcéo do seu progresso e do que poderavir aconquistar.

Alguns educadores defendem que uma escola ndo precisa preparar-se para garantir a
inclusdo de alunos com necessidades especiais, mas tornar-se preparada como resultado do
ingresso desses alunos. I ndicam, portanto, a colocagéo imediata de todos na escola. Entendem
que o processo de inclusdo é gradual, interativo e culturalmente determinado, requerendo a
participacdo do proprio aluno naconstrugcao do ambiente escolar que lhe sejafavoravel.

Embora os sistemas educacionais tenham aintencdo de realizar i ntervencdes pedagdgicas
gue propiciem as pessoas com necessidades especiais uma melhor educacdo, sabe-se que a
prépria sociedade ainda ndo alcancou niveis de integracdo que favorecam essa expectativa.

Para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada, devendo firmar a
convivénciano contexto dadiversidade humana, bem como aceitar e valorizar acontribuicdo de
cada um conforme suas condigdes pessoais.

A educacdo tem se destacado como um meio privilegiado de favorecer o processo de
inclusdo socia dos cidadaos, tendo como mediadora uma escola realmente para todos, como
instancia sociocultural .

A prética escolar tem evidenciado o que pesqguisas cientificas vém comprovando: os
sistemas educacionais experimentam dificuldades para integrar o auno com necessidades
especiais. Revelam os efeitos dificultadores de diversos fatores de naturezafamiliar, institucionais
e socioculturais.

A maioria dos sistemas educacionais ainda baseia-se na concepcdo médico-
psi copedagogi ca quanto aidentificacdo e ao atendimento de alunos com necessi dades especiais.
Focaliza a deficiéncia como condi¢do individual e minimiza aimportancia do fator social na
origem e manutencao do estigma que cerca essa popul acao especifica. Essa visdo estd nabase
de expectativas massificadas de desempenho escolar dos alunos, sem flexibilidade curricular
gue contemple asdiferencasindividuais.



Outras andlises|evam aconstatacdo de que apropriaescolaregular tem dificultado, para
os alunos com necessidades especiais, as situagdes educacionais comuns propostas para 0s
demaisalunos. Direcionam aprética pedagdgicaparaalternativas exclusivamente especidizadas,
0u sgja, para alunos com necessidades especiais, a resposta educacional adequada consiste em
Servicos e recursos especializados.

Tais circunstancias apontam para a necessidade de uma escolatransformada. Requerem
amudanca de sua visdo atual. A educacao eficaz supde um projeto pedagdgico que ensgje o
acesso e a permanéncia— com éxito —do aluno no ambiente escolar; que assumaadiversidade
dos educandos, de modo a contemplar as suas necessidades e potencialidades. A forma
convencional da prética pedagdgicae do exercicio daacdo docente é questionada, requerendo-
se 0 aprimoramento permanente do contexto educacional. Nessa perspectiva é que a escola
virdacumprir o seu papel, viabilizando as finalidades da educacéo.

Em uma dimenséo globalizada da escola e no bojo do seu projeto pedagdgico, a gestao
escolar, os curriculos, os conselhos escolares, a parceria com a comunidade escolar e local,
dentre outros, precisam ser revistos e redimensionados, parafazer frente ao contexto daeducacéo
paratodos. A lei n° 9.394 — de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — respalda, ensgjae
oferece elementos paraatransformacdo requeridapel aescolade modo que atendaaos principios
democraticos que a orientam.






A Educacdo Especial tem sido atualmente definida no Brasil segundo uma perspectiva
maisampla, que ultrapassaasimples concepcdo de atendimentos especializadostal como vinha
sendo a sua marca nos Ultimos tempos.

Conforme define anova L DB, trata-se de umamodalidade de educac&o escolar, voltada
paraaformacdo do individuo, com vistas ao exercicio dacidadania.

Como elemento integrante eindistinto do sistemaeducacional, realiza-setransversalmente,
em todos os niveis de ensino, nas institui¢des escolares, cujo projeto, organizacdo e préatica
pedagdgicadevem respeitar adiversidade dosaunos, aexigir diferenciagdes nos atos pedagdgicos
gue contemplem as necessidades educacionais de todos. Os servicos educacionais especiais,
emboradiferenciados, ndo podem desenvolver-seisoladamente, mas devem fazer parte deuma
estratégia global de educacdo e visar suas finalidades gerais.

A andlise de diversas pesquisas brasileirasidentifica tendéncias que evitam considerar a
educacdo especial como um subsistemaaparte e reforcam o seu carater interativo naeducagéo
geral. Sua acdo transversal permeia todos os niveis — educacéo infantil, ensino fundamental,
ensino médio e educacdo superior, bem como as demais modalidades — educacéo dejovens e
adultos e educacdo profissional .






Os Parémetros Curriculares Nacionai s preconizam aatencao adiversidade dacomunidade
escolar e baseiam-se no pressuposto de que arealizacdo de adaptaces curricul ares pode atender
anecessi dades parti cul ares de aprendi zagem dos alunos. Consideram que aatencéo adiversidade
deve se concretizar em medidas que levam em conta ndo so as capacidades intelectuais e 0s
conhecimentos dos alunos, mas, também, seus interesses e motivagoes.

A atencdo adiversidade estafocalizadano direito de acesso aescolaevisaamelhoriada
gualidade de ensino e aprendizagem paratodos, irrestritamente, bem como as perspectivas de
desenvolvimento e socializagcdo. A escola, nessa perspectiva, busca consolidar o respeito as
diferencas, congquanto néo elogie a desigualdade. As diferencas vistas ndo como obstacul os
parao cumprimento daag&o educativa, mas, podendo e devendo ser fatores de enriquecimento.

A diversidade existente na comunidade escolar contempla uma ampla dimenséo de
caracteristicas. Necessidades educacionais podem ser identificadas em diversas situactes
representativas de dificul dades de aprendizagem, como decorréncia de condi¢cdesindividuais,
econdmicas ou socioculturaisdos aunos:

* criangascom condigdesfisicas, intelectuais, sociais, emocionaise
sensoriais diferenciadas;

 criangas com deficiéncia e bem dotadas;

* criangas traba hadoras ou que vivem nas ruas,

* criangas de popul agbes distantes ou nbmades,
 criancasdeminoriaslinguisticas, énicasou culturais,

 criangas de grupos desfavorecidos ou marginalizados.

A expressdo necessidades educacionais especiais pode ser utilizada para referir-se a
Criangas ejovens cujas necess dades decorrem de sua €l evada capacidade ou de suas dificul dades
para aprender. Esta associada, portanto, a dificuldades de aprendizagem, ndo necessariamente
vinculadaadeficiéncia(s).

O termo surgiu para evitar os efeitos negativos de expressdes utilizadas no contexto
educacional —deficientes, excepcionais, subnormais, superdotados, infradotados, incapacitados
etc. — para referir-se aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, aos portadores de
deficiéncias cognitivas, fisicas, psiquicas e sensoriais. Tem o proposito de deslocar o foco do
aluno e direciona-lo para as respostas educacionais que eles requerem, evitando enfatizar os
seus atributos ou condi¢des pessoai s que podem interferir na suaaprendizagem e escol arizacao.
E umaforma de reconhecer que muitos alunos, sejam ou ndo portadores de deficiéncias ou de
superdotacdo, apresentam necessi dades educacionai s que passam a ser especiaisquando exigem
respostas especificas adequadas.



O que se pretende resgatar com essa expressao € o seu carédter de funcionalidade, ou
sgja, 0 que qualquer aluno pode requerer do sistema educativo quando frequientaaescola. 1sso
requer uma andlise que busque verificar o que ocorre quando se transforma as necessidades
especiai s de umacrianga numacrianga com necessi dades especiais. Com fregiiéncia, necessitar
de atencdo especia naescolapode repercutir no risco detornar-se um portador de necessidades
especiais. N&o se trata de mero jogo de palavras ou de conceitos.

Falar em necessidades educacionais especiais, portanto, deixa de ser pensar nas
dificuldades especificas dos alunos e passa a significar o que a escola pode fazer para dar
respostas as suas necessidades, de um modo geral, bem como aos que apresentam necessi dades
especificas muito diferentes dos demais. Considera os aunos, de um modo geral, como passiveis
de necessitar, mesmo que temporariamente, de atencao especificae poder requerer um tratamento
diversificado dentro do mesmo curriculo. Nao se nega o risco dadiscriminacdo, do preconceito
e dos efeitos adversos que podem decorrer dessa atencéo especial. Em situacdo extrema, a
diferenca pode conduzir aexclusdo. Por culpadadiversidade ou de nossa dificuldade em lidar
com ela?

Nesse contexto, a gjuda pedagdgica e os servicos educacionais, mesmo 0s especializados
— quando necessarios — ndo devem restringir ou prejudicar os trabalhos que os alunos com
necessi dades especiais compartilham nasalade aulacom os demai s col egas. Respeitar aatencdo
adiversidade e manter aacao pedagogica“normal” parece ser um desafio presente naintegracdo
dos alunos com mai ores ou menos acentuadas dificul dades para aprender.

Emboraas necessi dades especiai s naescolasgjam amplas e diversificadas, aatual Politica
Nacional de Educacéo Especial? aponta para uma definicado de prioridades no que serefere ao
atendimento especializado a ser of erecido naescolaparaquem dele necessitar. Nessa perspectiva,
define como aluno portador de necessidades especiaisaqueleque”... por apresentar necessidades
proprias e diferentes dos demais alunos no dominio das aprendizagens curriculares
correspondentes a sua idade, requer recursos pedagdgicos e metodologias educacionais
especificas.” A classificacdo desses alunos, paraefeito de prioridade no atendimento educacional
especializado (preferencialmente na rede regular de ensino), consta da referida Politica e da
énfase a

 portadores dedeficiénciamental, visual, auditiva, fiscaemditipla;

 portadores de condutas tipicas (problemas de conduta);
» portadores de superdotacao.
Objetivando auniformizacao terminol 6gicae conceitual, a Secretariade Educacéo Especia

do Ministério da Educacdo e do Desporto propde as seguintes caracteristicas referentes as
necessi dades especiais dos alunos, que serdo descritas a seguir:

2BRASIL, 1994.



Notavel desempenho e el evada potencialidade em qual quer dos seguintes aspectosisolados
ou combinados:

» capacidade intelectual geral;

» aptidéo académica especifica;

e pensamento criativo ou produtivo;
» capacidade de lideranca;

» taento especid para artes;

* capacidade psicomotora.

Manifestacbes de comportamento tipicas de portadores de sindromes e quadros
psi col 6gi cos, neurol 6gi cos ou psi qui &tri cos que ocasi onam atrasos No desenvol vimento e prejuizos
no relacionamento social, em grau que requeiraatendimento educacional especializado.

Perdatotal ou parcial, congénitaou adquirida, da capacidade de compreender afalapor
intermédio do ouvido. Manifesta-se como:

» surdez leve / moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que
dificulta, mas ndo impede o individuo de se expressar oralmente,
bem como de perceber avoz humana, com ou sem autilizacéo de
um aparelho auditivo;

» surdez severa/ profunda: perdaauditivaacimade 70 decibéis, que
impede o individuo de entender, com ou sem aparel ho auditivo, a
voz humana, bem como de adquirir, naturalmente, o codigo da
linguaoral.

Variedade de condi¢des ndo sensoriais que af etam o individuo em termos de mobilidade,
de coordenacdo motora geral ou da fala, como decorréncia de lesbes neuroldgicas,
neuromuscul ares e ortopédicas, ou, ainda, de malformagdes congénitas ou adquiridas.



Caracteriza-se por registrar um funcionamento intelectual geral significativamente abaixo
damédia, oriundo do periodo de desenvolvimento, concomitante com limitagdes associadas a
duas ou mais éreas da conduta adaptativa ou da capacidade do individuo em responder
adequadamente as demandas da sociedade, nos seguintes aspectos:

e  COMuNicagao;

» cuidadospessoais;

* habilidadessociais;

» desempenho nafamiliae comunidade;
* independéncianalocomocao;

* salde e seguranca;

» desempenho escolar;

e |azer etrabaho.

E areduco ou perda total da capacidade de ver com o melhor olho e ap6s a melhor
correcdo 6tica. Manifesta-se como:

e cegueira: perdadavisdo, em ambososolhos, de menosde 0,1 ho
melhor olho apds corregdo, ou um campo visual ndo excedente a
20 graus, no maior meridiano do melhor olho, mesmo com o uso de
lentes de correcéo. Sob o enfoque educacional, a cegueira
representa a perdatotal ou o residuo minimo davisdo que levao
individuo a necessitar do método braille como meio de leiturae
escrita, além de outros recursos didéti cos e equi pamentos especiais
para a sua educacéo;

» visdo reduzida: acuidade visual dentre 6/20 e 6/60, no melhor
olho, ap6s corregdo méxima. Sob o enfoque educacional, trata-se
de residuo visual que permite ao educando ler impressos atinta,
desde que se empreguem recursos didaticos e equipamentos
especiais.



E a associacio, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primérias (mental/
visual/auditivalfisica), com comprometimentos que acarretam atrasos no desenvol vimento global
e na capacidade adaptativa.

As classificagfes costumam ser adotadas para dar dinamicidade aos procedimentos e
facilitar o trabalho educacional, conquanto isso ndo atenue os efeitos negativos do seu uso. E
importante enfatizar, primeiramente, as necessidades de aprendizagem e as respostas
educacionais requeridas pel os a unos nainteracéo dinémicado processo de ensino-aprendizagem.

Identificar as necessidades educacionais de um aluno como sendo especiais implica
considerar que essas dificuldades sGo maiores que as do restante de seus colegas, depois de
todos os esforgos empreendidos no sentido de superé-las, por meio dos recursos e procedimentos
usuais adotados na escola. A concepcdo de especial estd vinculada ao critério de diferenca
significativado que se oferece norma mente paraamaioriados al unos da turmano cotidiano da
escola.

Confundir necessidades educacionais especiais com fracasso escolar €, também, outro
aspecto que merece a atencao dos educadores. S0 inesgotaveis as discussdes e a producdo
cientifica sobre o fracasso escolar e suas multiplas faces. Paradoxalmente, o conhecimento
obtido ndo tem levado arespostas €fi cientes para a sua sol ucéo enquanto fendmeno internacional
marcado por influéncias socioculturais, politicas e econémicas, além de razbes pedagdgi cas.

Durante muitos anos, e ainda em nossos dias, ha uma tendéncia a atribuir o fracasso
escolar do aluno, exclusivamente a ele. Desse modo, a escola fica isenta da responsabilidade
pel a sua aprendizagem, ou hdo-aprendizagem, cabendo a profissionais diversos aidentificacdo
dos problemas inerentes a serem encaminhados e solucionados fora da escola. O fracasso da
criancapassaaser explicado sob diversas denominagdes e causas, como disturbios, disfunces,
problemas, dificuldades, caréncia, desnutricado, familiadesestruturada, dentre outras, situadas
mais proximo das patol ogias e de causalidade social do que de situacdes escolares contextuais.

N&o se pode negar os condicionantes organicos, socioculturais e psiquicos que estao
associados a varios tipos de deficiéncias ou a influéncia que esses fatores podem exercer no
sucesso ou insucesso escolar do educando, mas ndo se pode advogar sua hegemonia como
determinantes na causalidade do fracasso escolar, ou como modo dejustificar umaagéo escolar
pouco eficaz.

Essa andlise remonta a mesma prética com relagdo a certos procedimentos oriundos do
model o clinico, aindaaplicados em educacéo especial, quando o aluno é diagnosticado, rotul ado,
classificado e encaminhado para os atendimentos.



O esforgo empreendido para mudar essa concepgdo de educacdo especial baseia-se em
pressupostos atual mente defendidos ao se focalizarem as dificul dades para aprender ou anéo-
aprendizagem na escola. Dentre eles:

» o cardter deinteratividade, que implicaarelacdo do aluno como
aprendente e da escola como ensinante e estabelece uma
associagdo entre o ato de ensinar e o de aprender, tendo a
considerar a mediacdo dos multiplos fatores interligados que
interferem nessas dinami cas e que apontam paraamulti causalidade
do fracasso escolar;

» 0 carater de relatividade, que focaliza a possivel transitoriedade
dasdificuldades de aprendizagem, a0 considerar as particul aridades
do aluno em dado momento e as ateracbes nos elementos que
compdem o contexto escolar e social, que sdo dinamicos e passiveis
de mudanca.

Nesse quadro, é necessario um novo olhar sobre a identificagdo de alunos
como portadores de necessidades especiais, bem como sobre as necessidades especiais que
alguns alunos possam apresentar. |gualmente, um novo olhar em considerar o papel
daescola naproducdo do fracasso escolar e no encaminhamento de alunos para atendimentos
especiaizados, dentre outras medidas comumente adotadas na prética pedagdgica. Um exemplo
preocupante do desvio dessas praticas € o encaminhamento indevido e apermanénciade alunos
em classes especiais como resultado da ineficiéncia escolar.

Outro aspecto a ser considerado é o papel desempenhado pelo professor dasalade aula.
N&o se pode substituir asuacompeténciapelaacdo de apoio exercidapel o professor especiadizado
ou pelo trabalho das equipes interdisciplinares quando se trata da educacdo dos alunos.
Reconhecer apossibilidade de recorrer eventual mente ao apoio de professores especializados e
de outros profissionais (psicologo, fonoaudidlogo, fisioterapeutaetc.), ndo significaabdicar e
transferir para eles a responsabilidade do professor regente como condutor da agéo docente.
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A aprendizagem escolar esta diretamente vinculadaao curriculo, organizado paraorientar,
dentre outros, os diversos niveis de ensino e as agdes docentes.

O conceito decurriculo édificil de estabelecer, em face dos diversos dngulos envolvidos.
E central paraaescolae associa-se apropriaidentidade dainstitui¢o escolar, asuaorganizagio
e funcionamento e ao papel que exerce — ou deveria exercer — a partir das aspiracfes e
expectativas da sociedade e da cultura em que se insere.

Contém as experiéncias, bem como a sua planificacdo no ambito da escola,
colocadaadisposi¢céo dos a unos visando a potencializar o seu desenvolvimentointegral, a
sua aprendizagem e a capacidade de conviver de forma produtiva e construtiva na sociedade.

Essas experiéncias representam, em sentido mais amplo, 0 que o curriculo exprime e
buscam concretizar as inten¢Bes dos sistemas educacionais e o plano cultural que eles
personalizam (no &mbito dasinstituicdes escolares) como modelo ideal de escoladefendido pela
sociedade.

Nessa concepcao, o curriculo é construido a partir do projeto pedagdgico da escola e
viabilizaasuaoperacionalizacdo, orientando as atividades educativas, asformas de executé-las
edefinindo suasfinalidades. Assim, pode ser visto como um guiasugerido sobre o que, quando
€como ensinar; o gque, como e quando avaliar.

A concepcdo de curriculo inclui, portanto, desde os aspectos basicos que envolvem os
fundamentos filosoficos e sociopoliticos da educacéo até os marcos tedricos e referenciais
técnicos e tecnol6gicos que a concretizam na sala de aula. Relaciona principios e
operacionalizacdo, teoria e pratica, plangjamento e acao.

Essas nocOes de proj eto pedagdgi co daescolae de concepcao curricular estdo intimamente
ligadas & educagdo para todos que se almeja conquistar. Em Ultimainstancia, viabilizam a sua
concretizacdo. O projeto pedagdgico tem um caréter politico e cultural e reflete os interesses,
as aspiragdes, as dividas e as expectativas da comunidade escolar. Devem encontrar reflexo
na cultura escolar e na expressdo dessa cultura, ou seja, no curriculo.

A escola para todos requer uma dinamicidade curricular que permita gjustar o fazer
pedagdgico as necessidades dos alunos.

Ver as necessidades especiais dos alunos atendidas no &mbito da escola regular requer
gue os sistemas educaci onai s modifiquem, ndo apenas as suas atitudes e expectativas em relacéo
aesses alunos, mas, também, que se organizem para constituir umareal escolaparatodos, que
dé conta dessas especificidades.



O projeto pedagdgico da escola, como ponto de referénciaparadefinir apraticaescolar,
deve orientar a operacionalizacdo do curriculo, como um recurso para promover o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, consi derando-se 0s seguintes aspectos.

» a atitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o
processo de ensino-aprendi zagem, de modo aatender asdiferencas
individuaisdosalunos;

» aidentificacdo das necessidades educacionais especiais para
justificar a priorizacdo de recursos e meios favoraveis a sua
educacéo;

» a adocado de curriculos abertos e propostas curriculares
diversificadas, em lugar de uma concepc¢éao uniforme e
homogeneizadorade curricul o;

« aflexibilidade quanto aorganizacao e ao funcionamento daescola,
para atender a demanda diversificada dos alunos,

» apossibilidade deincluir professores especializados, servicos de
apoio e outros, ndo convencionais, para favorecer 0 processo
educacional.

Essa concepcao colocaem destaque aadequacdo curricular como um elemento dindmico
da educacdo para todos e a sua viabilizacdo para os alunos com necessidades educacionais
especiais: ndo se fixar no que de especial possater a educacdo dos alunos, mas flexibilizar a
prética educacional para atender a todos e propiciar seu progresso em funcéo de suas
possibilidades e diferencasindividuais.

Pensar em adequacdo curricular, significaconsiderar o cotidiano das escolas, |evando-se
em conta as necessidades e capacidades dos seus alunos e os valores que orientam a prética
pedagogica. Para os al unos que apresentam necessi dades educaci onai s especiai s essas questdes
tém um significado particularmenteimportante.



As manifestactes de dificuldades de aprendizagem na escola apresentam-se como um
continuo, desde situacdes | eves e transitorias que podem se resol ver espontaneamente no curso
do trabalho pedagdgico até situagdes mais graves e persi stentes que requerem o uso de recursos
especiais para a sua solugdo. Atender a esse continuo de dificuldades requer respostas
educacionais adegquadas envolvendo graduais e progressivas adaptaces do curricul o.

As adaptagtes curricul ares constituem, pois, possi bilidades educacionais de atuar frente
asdificul dades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que serealize aadaptacao do curriculo
regular, quando necessario, para torné-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com
necessi dades especiais. Nao um novo curriculo, mas um curriculo dinémico, alteravel, passivel
de ampliacdo, para que atenda realmente a todos 0s educandos. Nessas circunstancias, as
adaptactes curricularesimplicam a planificacdo pedagogica e a agdes docentes fundamentadas
em critérios que definem:

* 0queo auno deve aprender;
* como e quando aprender;

» que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o
processo de aprendizagem;

e como equando avaliar o aluno.

Paraque al unos com necessidades educaci onai s especiai s possam participar integralmente
em um ambiente rico de oportunidades educacionais com resultados favoraveis, alguns aspectos
precisam ser considerados, destacando-se entre eles:

* a preparacéo e a dedicacdo da equipe educacional e dos
professores;

* 0 apoio adequado e recursos especializados, quando forem
Nnecessarios;

» as adaptacdes curriculares e de acesso ao curriculo.

Algumas caracteristicas curricularesfacilitam o atendimento as necessidades educacionais
especiaisdos alunos, dentre elas:

e atinjam o mesmo grau de abstracdo ou de conhecimento, hum
tempo determinado;

» desenvolvidas pelos demais colegas, emborando o fagam com a
mesmaintensidade, em necessariamente deigual modo ou com a
mesma agao e grau de abstracéo.



As adaptacdes curricul ares apoi am-se nesses pressupostos para atender as necessidades
educacionais especiais dos alunos, objetivando estabel ecer umarel acéo harmdnicaentre essas
necessidades e a programacgdo curricular. Estdo focalizadas, portanto, na interacéo entre as
necessi dades do educando e as respostas educacionais a serem propiciadas.

Devem ser destinadas aos que necessitam de servicos e/ou situacbes especiais de
educacao, realizando-se, preferencialmente, em ambiente menos restritivo e pelo menor periodo
detempo, de modo afavorecer apromocéo do aluno aformas cadavez mais comuns de ensino.

Asnecessi dades especiai srevelam quetiposde gjuda, diferentesdasusuais, s8o requeridas,
de modo a cumprir asfinalidades da educacdo. As respostas a essas necessidades devem estar
previstas e respal dadas no projeto pedagdgico da escola, ndo por meio de um curriculo novo,
mas, da adaptacéo progressiva do regular, buscando garantir que os alunos com necessidades
especiais participem de uma programacao tdo normal quanto possivel, mas considere as
especificidades que as suas hecessidades possam requerer.

O curriculo, nessa visdo, € um instrumento Gtil, uma ferramenta que pode ser alterada
para beneficiar o desenvolvimento pessoal e social dos alunos, resultando em alteracbes que
podem ser de maior ou menor expressividade.

A maior parte das adaptacdes curriculares realizadas na escola sdo consideradas menos
significativas, porque constituem modificacbes menores no curriculo regular e sdo facilmente
realizadas pel o professor no plang/amento normal das atividades docentes e constituem pegquenos
gjustes dentro do contexto normal de salade aula.

O Quadro | especificaalguns aspectos dessestipos de adaptacdo. S&o importantes como
medidas preventivas levando o0 aluno a aprender os contetidos curriculares de maneira mais
ajustada as suas condi¢desindividuais, para prosseguir nasuacarreira académica, evitando-se
seu afastamento da escola regular.



QUADRO |

Adaptacdes Nao Significativas do Curriculo
Organizativas

organizacdo de agrupamentos

organizacao didatica

organizacdo do espaco

Relativas aos objetivos e contetdos
priorizacdo de areas ou unidades de contetidos
priorizagdo detipos de contetidos

priorizagao de objetivos

seguienciacéo

eliminagdo de contetidos secundérios
Avaliativas

adaptacdo de técnicas e instrumentos
modificac&o de técnicas einstrumentos

Nos procedimentos didaticos e nas atividades
modificacdo de procedimentos

introduc&o de atividades alternativas as previstas
introducéo de atividades complementares as previstas
modificacdo do nivel de complexidade das atividades
eliminando componentes

sequenciando atarefa

facilitando planos de agéo

adaptacdo dos materiais

modificacdo da sel ecdo dos materiais previstos

Na temporalidade

M odificacdo datemporalidade para determinados objetivos e contelidos
previstos

Fonte: Manjon, op. cit., 1995, p. 89

As adaptacOes organizativas tém um carater facilitador do processo de ensino-
aprendizagem e dizem respeito:

» aotipo deagrupamento de alunos paraarealizacdo das atividades
de ensino-aprendizagem;

* aorganizacao didéatica daaula— propde contelidos e objetivos de
interesse do aluno ou diversificados, para atender as suas



necessi dades especiais, bem como disposicéo fisicade mobiliarios,
de materiais didéticos e de espaco disponiveis para trabalhos
diversos;

 aorganizagdo dos periodos definidos para o desenvolvimento das
atividades previstas— prop0e previsdo detempo diversificadapara
desenvolver os diferentes elementos do curriculo nasalade aula.

As adaptactes rel ativas aos obj etivos e contetidos dizem respeito:

e apriorizacdo de areas ou unidades de contetidos que garantam
funcionalidade e que sejam essenciais e instrumentais para as
aprendizagens posteriores. Ex: habilidades de leitura e escrita,
célculos etc.;

 apriorizacdo de objetivos que enfatizam capaci dades e habilidades
basicas de atencao, participacéo e adaptabilidade do aluno. Ex:
desenvolvimento de habilidades sociais, de trabalho em equipe, de
persisténcia na tarefa etc.;

» a seqlienciacdo pormenorizada de contelidos que requeiram
processos gradativos de menor amaior complexidade dastarefas,
atendendo a seguiéncia de passos, a ordenacdo da aprendizagem
etc.;

» ao reforco da aprendizagem e a retomada de determinados
contelidos para garantir o seu dominio e a sua consolidacéo;

» aediminagdo de contelidos menos relevantes, secundarios para
dar enfoque maisintensivo e prolongado a contetidos consi derados
basi cos e essenciais no curriculo.

As adaptagdes avaliativas dizem respeito:

» asdecdo das técnicas e instrumentos utilizados para avaliar o
aluno. Propdem modificacles sensiveis naforma de apresentacéo
dastécnicas e dosinstrumentos de avaliacao, asualinguagem, de
um modo diferente dos demais alunos de modo que atenda as
peculiaridades dos que apresentam necessidades especiais.

As adaptactes nos procedimentos didaticos e nas atividades de ensino-aprendizagem
referem-se a0 como ensinar 0os componentes curriculares. Dizem respeito:



» aalteracdo nos métodos definidos para o ensino dos contetidos
curriculares;

* aselecdo de um método mais acessivel para o aluno;

* aintroducdo de atividades complementares que requeiram
habilidades diferentes ou a fixacdo e consolidacdo de
conhecimentos jaministrados— utilizadas parareforcar ou apoiar
o aluno, oferecer oportunidades de prética suplementar ou
aprofundamento. S&o facilitadas pel ostrabal hos diversificados, que
se realizam no mesmo segmento temporal;

 aintroducao de atividades prévias que preparam o aluno paranovas
aprendizagens;

 aintroducéo de atividades alternativas além das planejadas paraa
turma, enquanto os demais colegas realizam outras atividades. E
indicada nas atividades mais complexas que exigem uma
sequienciacéo de tarefas;

» aadlteracdo do nivel de abstracdo de uma atividade oferecendo
recursos de apoio, sgjam visuais, auditivos, gréficos, materiais
manipulativos etc.;

» aalteracdo do nivel de complexidade das atividades por meio de
recursos do tipo: eliminar partes de seus componentes (ssmplificar
um problema matemético, excluindo a necessidade de alguns
célculos, € um exemplo); ou explicitar 0s passos que devem ser
seguidos paraorientar asolucdo datarefa, ou sgja, oferecer apoio,
especificando passo a passo a sua realizagao;

» aateracdo na selecdo de materiais e adaptacéo de materiais —
uso de méquinabraille parao aluno cego, calculadoras cientificas
paraalunos com altas habilidades/superdotados etc.

As adaptactes na temporalidade dizem respeito:

+ aalteracdo no tempo previsto paraarealizagao das atividades ou
conteddos,

» ao periodo paraa cancar determinados objetivos.
Muitas vezes, ha necess dade de adotar adaptactes significativasdo curricul o paraatender

as necessi dades especiais dos alunos, quando estas forem mais acentuadas e ndo se sol ucionarem
com medidas curriculares menos significativas. De um modo geral constituem estratégias



necessarias quando os alunos apresentam sérias dificuldades para aprender, como resultado,
entre outros fatores:

» da defasagem entre a sua competéncia curricular e a de seus
colegas,

» da discrepancia entre as suas necessidades e as demandas das
atividades e expectativas escolares;

» dacrescente complexidade das atividades académicas que vai se
ampliando, namedida do avanco naescol arizacao.

O que se ailmeja é a busca de solucgdes para as necessi dades especificas do aluno e, ndo,
o fracasso naviabilizagao do processo de ensino-aprendizagem. As demandas escol ares precisam
ser gjustadas, para favorecer ainclusio do aluno. E importante observar que as adaptacdes
focalizam as capacidades, o potencial, a zona de desenvolvimento proximal (nos termos de
Vygotsky) e ndo se centralizam nas deficiéncias e limitagdes do aluno, como tradicionalmente
ocorria

Embora muitos educadores possam interpretar essas medidas como “abrir mao” da
gualidade do ensino ou empobrecer as expectativas educacionais, essas decisdes curriculares
podem ser as Uni cas aternativas possivei s para os al unos que apresentam necessidades especiais
como forma de evitar a sua exclusao.

O Quadro Il especifica alguns aspectos das adaptacdes curriculares significativas.

QUADRO I

Adaptacdes Curriculares Significativas
Elementos curricul ares modalidades adaptativas

Objetivos
eliminacdo de objetivos bésicos
introducdo de objetivos especificos, complementares e/ou aternativos

Contetdos
introducédo de contetidos especificos, complementares ou alternativos,
eliminagdo de conteidos bésicos do curriculo

Metodologia e Organizacdo Didatica
introducao de métodos e procedi mentos complementares e/ou aternativos
de ensino e aprendizagem




organizacdo
introducdo de recursos especificos de acesso ao curriculo

Avaliacéo

introducao de critérios especificos de avaiagéo
eliminacdo de critérios gerais de avaliacdo
adaptacOes de critérios regulares de avaliacéo
modificacdo dos critérios de promocéo

Temporalidade
prolongamento de um ano ou mais de permanénciado aluno namesma
série ou no ciclo (retencao)

Fonte: Manjon, op. cit., 1995, p. 89

As adaptacOes rel ativas aos obyj etivos sugerem decisdes que modificam significativamente
o0 plangjamento quanto aos objetivos definidos, adotando umaou mais das seguintes aternativas:

 diminacdo de objetivos basi cos— quando extrapolam as condicoes
do aluno paraatingi-lo, temporaria ou permanentemente;

* introducdo de objetivos especificos alternativos — ndo previstos
paraos demaisa unos, mas que podem ser incluidos em substituicéo
a outros que ndao podem ser alcancados, temporaria ou
permanentemente;

* introducao de objetivos especificos complementares— ndo previstos
para os demais al unos, mas acrescidos na programagao pedagdgica
para suplementar necessidades especificas.

As adaptacOes rel ativas aos contelidos incidem sobre conteidos bési cos e essenciais do
curriculo e requerem uma avaliagao criteriosa para serem adotados. Dizem respeito:

e aintroducdo de novos contelidos ndo-revistos para os demais
alunos, mas essenciais para alguns, em particular;

 diminacdo de contelidos que, emboraessenciais no curriculo, sgjam
inviaveis de aquisicdo por parte do aluno. Geralmente estéo
associ ados a obj etivos que também tiveram de ser €liminados.

As adaptacdes rel ativas a metodol ogia sdo consideradas significativas quando implicam
umamaodificacio expressiva no plangjamento e na atuacdo docente. Dizem respeito:



e aintroducdo de métodos muito especificos para atender as
necessidades particulares do aluno. De um modo geral, séo
orientados por professor especializado;

+ as dteracOes nos procedimentos didaticos usualmente adotados
pelo professor;

» aorganizacao significativamente diferenciadadasalade aulapara
atender as necessidades especificas do aluno.

As adaptacdes significativas na avaliagdo estdo vinculadas as alteragdes nos objetivos e
contetidos que foram acrescidos ou eliminados. Desse modo, influenciam os resultados que
levam, ou ndo, a promocado do aluno e evitam a “cobranca’ de contelidos e habilidades que
possam estar além de suas atuais possi bilidades de aprendizagem e aquisi ¢éo.

As adaptacdes significativas na temporalidade referem-se ao gjuste temporal possivel
para que o aluno adquira conhecimentos e habilidades que estdo ao seu alcance, mas que
dependem do ritmo préprio ou do desenvol vimento de um repertdrio anterior que sgjaindispensavel
paranovas aprendizagens. Desse modo, requerem umacriteriosaavaliagdo do auno edo contexto
escolar e familiar, porque podem resultar em um prolongamento significativo do tempo de
escolarizacdo do aluno, ou sgja, em suaretencao. Nao caracterizareprovacdo, mas parcel amento
e sequienciacdo de objetivos e contelidos.

As adaptacdes curricul ares ndo devem ser entendidas como um processo exclusivamente
individual ou umadecisao que envolve apenas o professor e o aluno. Realizam-seemtrésniveis:
» no ambito do projeto pedagdgico (curricul o escolar);
* nocurriculo desenvolvido nasaladeaula;

e nonivel individud.

ADAPTACOES NO NiVEL DO PROJETO PEDAGOGICO (CURRICULO
ESCOLAR)

As adaptactes nesse nivel referem-se a medidas de agjuste do curriculo em geral, que
nem sempre precisam resultar em adaptactes individualizadas.



Asacdes adaptativas visam aflexibilizar o curricul o paraque ele possa ser desenvolvido
na sala de aula e atender as necessidades especiais de alguns alunos.

Asadaptaces curricularesno nivel do projeto pedagdgico devem focalizar, principamente,
aorganizacdo escolar e o0s servicos de apoio. Elas devem propiciar condicdes estruturais para
gue possam ocorrer no nivel da sala de aula e no nivel individual, caso seja necessaria uma
programagao especifica parao aluno.

Essas medidas podem se concretizar nas seguintes situacfes ilustrativas:

» aescola flexibiliza os critérios e os procedimentos pedagdgicos
levando em conta a diversidade dos seus alunos;

» 0 contexto escolar permite discussdes e propicia medidas
diferenciadas metodol6gicas e de avaliacdo e promocdo que
contemplam as diferengasindividuais dos alunos,

» a escola favorece e estimula a diversificacdo de técnicas,
procedimentos e estratégias de ensino, de modo que ajuste o
processo de ensino e aprendizagem as caracteristicas,
potencialidades e capacidades dos a unos;

» acomunidade escolar realizaavaliagbes do contexto queinterferem
no processo pedagdgico;

» aescola assume a responsabilidade na identificacéo e avaliacéo
diagndsti ca dos al unos que apresentam necessi dades educacionais
especiais, com 0 apoio dos setores do sistemae outras articul agoes;

» a escola elabora documentos informativos mais completos e
elucidativos;

» aescoladefine objetivos gerais levando em conta a diversidade
dos alunos;

» o curriculo escolar flexibiliza a priorizagdo, a sequienciacédo e a
eliminacdo de objetivos especificos, para atender as diferencas
individuais.

As decisbes curriculares devem envolver a equipe da escola para realizar a
avaliacdo, a identificagdo das necessidades especiais e providenciar 0 apoio correspondente
parao professor e 0 duno. Devem reduzir ao minimo, transferir asresponsabilidades de
atendimento para profissionais forado ambito escolar ou exigir recursos externos a escola.



ADAPTACOES RELATIVAS AO CURRICULO DA CLASSE

As medidas adaptativas desse nivel sdo realizadas pelo professor e destinam-se,
principalmente, a programacdo das atividades da sala de aula. Focalizam a organizacéo e 0s
procedimentos didético-pedagdgicos e destacam o como fazer, a organizacdo temporal dos
componentes e dos contetidos curriculares e a coordenacao das atividades docentes, de modo
gue favoreca a ef etiva participacdo e integracdo do aluno, bem como a sua aprendizagem.

Os procedimentos de adaptacéo curricular destinados a classe devem constar na
programacao deaulado professor e podem ser exemplificados nos seguintes exemplosilustrativos:

 arelacdo professor/aluno consideraas dificul dades de comunicagéo
do auno, inclusive anecessidade que agunstém de utilizar Sistemas
alternativos (lingua de sinais, sistema braille, sistema bliss ou
similares etc.);

» arelagdo entre colegas é marcada por atitudes positivas,

» osalunossdo agrupados de modo quefavorecaasrelacbes sociais
€ 0 processo de ensino e aprendizagem;

» otrabaho do professor dasalade aula e dos professores de apoio
ou outros profissionais envol vidos é redlizado de formacooperdtiva,
interativa e bem definidado ponto de vistade papéis, competéncia
e coordenacéo;

» aorganizacdo do espaco e dos aspectos fisicos da sala de aula
consideraafuncionalidade, aboautilizagdo e a otimizagdo desses
recursos,

» a selecdo, a adaptacdo e a utilizacdo dos recursos materiais,
equipamentos e mobiliérios realizam-se de modo que favoreca a
aprendizagem de todos os alunos;

+ aorganizacao do tempo éfeitaconsiderando os servigos de apoio
ao aluno e o respeito ao ritmo préprio de aprendizagem e
desempenho de cada um;

» aavaliagdo éflexivel de modo que considere a diversificacdo de
critérios, deinstrumentos, procedimentoseleve em contadiferentes
situacOes de ensino e aprendizagem e condic¢des individuais dos
aluncs,



» as metodologias, as atividades e procedimentos de ensino séo
organizados e realizados levando-se em conta o nivel de
compreensdo e a motivagdo dos alunos; os sistemas de
comunicagd@o que utilizam, favorecendo a experiéncia, a
participacao e o estimulo a expressao;

» 0 plangjamento é organizado de modo que contenha atividades
amplas com diferentes niveis de dificuldades e de realizagéo;

 asatividades sdo realizadas de varias formas, com diferentestipos
de execucdo, envolvendo situaces individuais e grupais,
cooperativamente, favorecendo comportamentos de ajuda mitua;

» 0sobjetivos sdo acrescentados, €liminados ou adaptados de modo
gue atenda as peculiaridades individuais e grupais nasalade aula.

As adaptacdes no nivel da sala de aula visam a tornar possivel a real participacéo do
aluno e a sua aprendizagem eficiente no ambiente da escolaregular. Consideram, inclusive, a
organizacdo do tempo de modo aincluir as atividades destinadas ao atendimento especializado
forado horario normal de aula, muitas vezes necessarios e indispensaveis ao aluno.

ADAPTACOES INDIVIDUALIZADAS DO CURRICULO

As modalidades adaptativas, nesse nivel, focalizam a atuagéo do professor naavaliacdo
e no atendimento do aluno. Compete-lhe o papel principal nadefinicado do nivel de competéncia
curricular do educando, bem como naidentificacdo dosfatores que interferem no seu processo
de ensino-aprendizagem.

Asadaptacbestém o curricul o regular como referénciabési ca, adotam formasprogressivas
de adequé-lo, norteando a organizacdo do trabalho consoante com as necessidades do aluno
(adaptacdo processual).

Alguns aspectos devem ser previamente considerados para se identificar a necessidade
das adaptacdes curriculares, em qual quer nivel:

» area necessidade dessas adaptacOes,

» aavaliacao do nivel de competéncia curricular do aluno, tendo
como referénciao curriculo regular;

e 0 respeito ao seu carater processual, de modo que permita
ateracdes constantes e graduais nas tomadas de deciséo.



E importante ressaltar que as adaptages curricul ares, sejaparaatender alunos nas classes
comuns ou em classes especiais, ndo se aplicam exclusivamente a escolaregular, devendo ser
utilizadas para os que estudam em escol as especializadas, quando ainclusdo ndo for possivel.

Além da classificagéo, por nivels, as medidas adaptativas podem se distinguir em 2
categorias: adaptactes de acesso ao curriculo e nos elementos curriculares.

1. ADAPTACOES DE ACESSO AO CURRICULO

Correspondem ao conjunto de modificagdes nos el ementosfisicos e materiais do ensino,
bem como aos recursos pessoais do professor quanto ao seu preparo para trabalhar com os
alunos. S&o definidas como alteragdes ou recursos espaci ai s, materiai s ou de comunicacdo que
venham afacilitar os alunos com necessi dades educacionais especiais adesenvolver o curriculo
escolar.

As seguintes medidas constituem adaptacdes de acesso ao curriculo:
* criar condi¢Oesfisicas, ambientais e materiais parao aluno nasua
unidade escolar de atendimento;

» propiciar os melhores niveis de comunicagdo e interagdo com as
pessoas com as quai s convive na comunidade escolar;

» favorecer a participacdo nas atividades escolares;

 propiciar o mobiliario especifico necessario;

» fornecer ou atuar para a aquisi¢cao dos equipamentos e recursos
materiais especificos necessarios,

o adaptar materiais de uso comum em sala de aula;

» adotar sistemas de comunicagéo alternativos para os alunos
impedidos de comunicacdo oral (no processo de ensino-
aprendizagem e na avaliac&o).

Sugestdes que favorecem o acesso ao curricul o:

» agrupar os alunos de uma maneira que facilite a realizagdo de
atividades em grupo e incentive a comunicagéo e as relacdes
interpessoais;

» propiciar ambientes com adeguada luminosidade, sonoridade e
movimentacao;



» encorgjar, estimular e reforcar a comunicacdo, a participacdo, o
sucesso, ainiciativae o desempenho do aluno;

» adaptar materiais escritos de uso comum: destacar al guns aspectos
gue necessitam ser apreendidos com cores, desenhos, tracos; cobrir
partes que podem desviar a atencdo do aluno; incluir desenhos,
gréficos que g udem na compreensao; destacar imagens; modificar
contelidos de material escrito de modo atornéa-lo maisacessivel a
compreensdo etc.;

» providenciar adaptacéo de instrumentos de avaliac&o e de ensino-
aprendizagem;

» favorecer o0 processo comunicativo entre a uno-professor, aluno-
aluno, auno-adultos;

» providenciar softwares educativos especificos;
» despertar a motivacdo, a atencdo e o interesse do aluno;
 apoiar o uso dosmateriai sde ensino-aprendizagem de uso comum;

e atuar para eliminar sentimentos de inferioridade, menos valia e
fracasso.

Sugestbes de recursos de acesso ao curriculo para alunos com necessidades especiais,
segundo necessidades especificas:

Para alunos com deficiéncia visual

» materiais desportivos adaptados. bolade guizo e outros;

» sistemaalternativo de comunicagéo adaptado as possibilidades do
aluno: sistemabraille, tipos escritos ampliados;

 textos escritos com outros elementos (ilustracfes tateis) para
melhorar a compreensao;

» posicionamento do aluno na sala de aula de modo que favorega
suapossibilidade de ouvir o professor;

» deslocamento do auno na sala de aula para obter materiais ou
informagdes, facilitado peladisposi¢do do mobiliério;



explicagOes verbais sobretodo o material apresentado em aula, de
maneiravisual;

boa postura do aluno, evitando-se 0s maneirismos comumente
exibidos pel os que sdo cegos;

adaptacado de materiai s escritos de uso comum: tamanho dasl etras,
relevo, softwareseducativos em tipo ampliado, texturamodificada
etc.;

maquinabraille, reglete, sorobd, bengalalonga, livro falado etc.;

organizagao espacia parafacilitar amobilidade e evitar acidentes:
colocacdo de extintores de incéndio em posicéo mais alta, pistas
olfativas para orientar nalocalizag@o de ambientes, espaco entre
as carteiras para facilitar o deslocamento, corrimao nas escadas
etc.;

material didético e de avaliagdo em tipo ampliado para os alunos
com baixa visdo e em braille e relevo para os cegos;

braille paraalunos e professores videntes que desejarem conhecer
o referido sistema;

materiais de ensino-aprendizagem de uso comum: pranchas ou
presilhas para néo deslizar o papel, lupas, computador com
sintetizador de vozes e periféricos adaptados etc.;

recursos opticos,

apoio fisico, verbal e instrucional para viabilizar a orientacéo e
mobilidade, visando alocomocao independente do aluno.

Para alunos com deficiéncia auditiva

materiais e equi pamentos especificos: prétese auditiva, treinadores
de fala, tablado, softwares educativos especificos etc.;

textos escritos complementados com el ementos que favorecam a
suacompreensao: linguagem gestual, linguade sinais e outros;

sistemaalternativo de comunicacdo adaptado as possibilidades do
aluno: leituraorofacial, linguagem gestual edesinais;



salas-ambi ente para treinamento auditivo, de fala, ritmico etc.;

posicionamento do aluno na sala de tal modo que possa ver 0s
movimentos orofaciais do professor e dos colegas;

material visual e outros de apoio, parafavorecer a apreenso das
informagdes expostas verba mente;

Para alunos com deficiéncia mental

ambientes de aula que favorecam a aprendizagem, tais como:
atelier, cantinhos, oficinasetc.;

desenvolvimento de habilidades adaptativas: sociais, de
comunicacdo, cuidado pessoal e autonomia.

Para alunos com deficiéncia fisica

sistemas aumentativos ou alternativos de comunicacdo adaptado
as possibilidades do aluno impedido defaar: sistemas de simbolos
(baseados em elementos representativos, em desenhos lineares,
sistemas que combinam simbolos pictograficos, ideogréficos e
arbitrérios, sistemas baseados naortografiatradicional, linguagem
codificada), auxiliosfisicos ou técnicos (tabul eiros de comunicacéo
ou sinalizadores mecanicos, tecnologia microeletrénica),
comunicacdo total e outros;

adaptacdo dos elementos materiais: edificio escolar (rampa
deslizante, elevador, banheiro, patio de recreio, barras de apoio,

alargamento de portas etc.); mobiliario (cadeiras, mesas e
carteiras); materiaisde apoio (andador, coletes, abdutor de pernas,

faixasrestringidoras etc.); materiais de apoio pedagdgico (tesoura,

ponteiras, computadores que funcionam por contato, por pressao

ou outros tipos de adaptacéo etc.);

deslocamento de alunos que usam cadeira de rodas ou outros
equipamentos, facilitado pelaremocéo debarreirasarquitetnicas;

utilizac8o de pranchas ou presilhas parando dedizar o papel, suporte
paralépis, presilha de braco, cobertura de teclado etc.;



» textos escritos complementados com elementos de outras
linguagens e sistemas de comuni cagao.

Para alunos com super dotacéo

» evitar sentimentos de superioridade, rejeicdo dos demais colegas,
sentimentos de isolamento etc.;

* pesquisa, de persisténcianatarefa e o engajamento em atividades
cooperativas,

* materiais, equipamentos e mobiliérios que facilitem os trabal hos
educativos,

» ambientesfavoraveis de aprendizagem como: atelié, [aboratorios,
bibliotecas etc.;

* materiais escritos de modo que estimule a criatividade: 1aminas,
posteres, murais; inclusdo de figuras, gréficos, imagens etc., e de
elementos que despertam novas possi bilidades.

Para alunos com deficiéncias maltiplas

As adaptagOes de acesso para esses alunos devem considerar as deficiéncias que se
apresentam distintamente e aassociagdo de deficiéncias agrupadas: surdez-cegueira, deficiéncia
visua-mental, deficiénciafisica-auditivaetc.

As adaptagdes de acesso devem contemplar afuncionalidade e as condig¢desindividuais

do auno:

» ambientes de aula que favoreca a aprendizagem, como: atelié,
cantinhos, oficinas;

» acesso a atencdo do professor;

e materiais de aula: mostrar os objetos, entregé-los, brincar com
eles, estimulando osalunosadtilizé-|os;

* apoio paraque o aluno perceba os objetos, demonstrem interesse
e tenham acesso a eles.



Para alunos com condutas tipicas de sindromes e quadr os clinicos

O comportamento desses alunos ndo se manifesta por igual nem parece ter 0 mesmo
significado e expressdo nas diferentes etapas de suas vidas. Existemn importantes diferencas
entre as sindromes e quadros clinicos que caracterizam as condic¢bes individuais e apresentam
efeitos mais ou menos limitantes. As seguintes sugestdes favorecem o acesso ao curricul o;

* encorgjar o estabelecimento de relagdes com o ambiente fisico e
socid;

» oportunizar eexercitar o desenvolvimento de suas competéncias;

» estimular aatencéo do aluno para as atividades escolares;

 utilizar instrucBes e sinais claros, simples e contingentes com as
atividades redlizadas,

» oferecer model os adequados e corretos de aprendizagem (evitar
aternativas do tipo “ aprendizagem por ensaio e erro”);

» favorecer o bem-estar emocional.

2. ADAPTACOES NOS ELEMENTOS CURRICULARES

Focalizam asformas de ensinar e avaliar, bem como os contelidos a serem ministrados,
considerando atemporalidade. Sdo definidas como alteracdes reali zadas nos obj etivos, contelidos,
critérios e procedimentos de avaliacdo, atividades e metodol ogias para atender as diferencas
individuais dosaunos.

M edidas adotadas para as adaptacdes nos elementos curriculares:

2.1. Adaptagdes metodoldgicas e didaticas

Realizam-se por meio de procedimentos técnicos e metodol 6gi cos, estratégias de ensino
e aprendizagem, procedimentos avaliativos e atividades programadas para os a unos.

S0 exempl os de adaptacdes metodol 6gicas e didéticas:
» situar 0 aluno nos grupos com os quais melhor possatrabal har;

+ adotar métodos e técnicas de ensino e aprendizagem especificas
para 0 aluno, na operacionalizacdo dos contetidos curriculares,
sem prejuizo para as atividades docentes;



* utilizar técnicas, procedimentoseinstrumentos de avaliaggo distintos
daclasse, quando necessario, sem alterar osobjetivosdaavaliacdo
e seu conteldo;

* propiciar apoiofisico, visual, verba e outrosao alunoimpedido em
suas capaci dades, temporaria ou permanentemente, de modo que
permita a realizagdo das atividades escolares e do processo
avaliativo. O apoio pode ser oferecido pelo professor regente,
professor especializado ou pel os proprios col egas;

e introduzir atividades individuais complementares para o aluno
alcancar os objetivos comuns aos demais colegas. Essas atividades
podem realizar-se na propria sala de aula ou em atendimentos de
apoio;

 introduzir atividades complementares especificas para o auno,
individualmente ou em grupo;

» eliminar atividades que ndo beneficiem o auno ou lhe restrinja
uma participagdo ativaereal ou, ainda, que estgjaimpossibilitado
de executar;

 suprimir objetivos e contetdos curriculares que ndo possam ser
alcancados pel o aluno em razéo de sua(s) deficiéncia(s); substitui-
los por objetivos e contelidos acessiveis, significativos e basicos,
parao auno.

2.2. Adaptagdes dos contetidos curriculares e no
processo avaliativo

Consistem em adaptacdes individuais dentro da programac&o regular, considerando-se
os objetivos, os contelidos e os critérios de avaliacdo para responder as necessidades de cada
aluno.

S0 exemplos dessas estratégias adaptativas:

» adequar os objetivos, contelidos e critérios de avaliacdo, o que
implicamodificar os objetivos, considerando as condi¢es do aluno
em relacdo aos demais colegas da turma;

* priorizar determinados objetivos, contetidos e critérios de avaliacao,
paradar énfase aos objetivos que contemplem as deficiéncias do



aluno, suas condutastipicas ou altas habilidades. Essa priorizacéo
ndo implica abandonar os objetivos definidos para o seu grupo,
mas acrescentar outros, concernentes com suas necessidades
educacionais especiais,

* mudar a temporalidade dos objetivos, contetidos e critérios de
avaiacao, isto é, considerar que 0 auno com necessidadesespeciais
pode alcangar 0s objetivos comuns ao grupo, mesmo que possa
requerer um periodo maislongo detempo. Deigual modo, podera
necessitar de periodo variavel para o processo de ensino-
aprendizagem e o desenvol vimento de suas habilidades;

» mudar atemporalidade das disciplinas do curso, sérieou ciclo, ou
sgja, cursar menos disciplinas durante o ano | etivo e, desse modo,
estender o periodo de duracdo do curso, série ou ciclo que
freglenta;

* introduzir contetidos, objetivose critériosde avaliacdo, o queimplica
considerar apossibilidade de acréscimo desses elementos naacgéo
educativa caso necessario aeducacdo do aluno com necessidades
especiais. E o caso da ampliagio dos componentes curriculares
especificos destinados aos portadores de deficiéncias e de condutas
tipicas, e dos programas de aprofundamento/enriquecimento
curricular propostos para os alunos com superdotacéo. O acréscimo
de objetivos, conteidos e critérios de avaliacdo ndo pressupde a
eliminacdo ou reducédo dos elementos constantes do curriculo
regular desenvolvido pelo aluno;

» diminar contetdos, objetivos e critérios de avaliacdo, definidos
parao grupo dereferénciado aluno, em razdo de suas deficiéncias
ou limitagBes pessoais. A supressao desses conteidos e obj etivos
daprogramacao educacional regular ndo deve causar prejuizo para
a sua escolarizacdo e promocgdo académica. Deve considerar,
rigorosamente, o significado dos conteidos, ou sgja, se sao bésicos,
fundamentais e pré-requisitos para aprendizagens posteriores.

As medidas de adaptacdes curriculares devem considerar 0s seguintes aspectos, dentre
outros.

» ser precedidade umacriteriosaavaliagéo do aluno, considerando
a sua competéncia académica;



fundamentar-se na andlise do contexto escolar e familiar, que
favoreca a identificacdo dos elementos adaptativos necessarios
gue possibilitem as alteracdesindicadas;

contar com a participacdo da equipe docente e técnicadaescolae
com o0 apoio de uma equipe psicopedagdgica (integrada por
psicologo, fonoaudidlogo, médico e outros) quando possivel e
Necessario;

promover o registro documental das medidas adaptativas adotadas,
paraintegrar o acervo documental do aluno;

evitar que as programagtesindividuais sejam definidas, organizadas
e realizadas com prejuizo para o aluno, ou segja, para 0 seu
desempenho, promocao escolar e socializacéo;

adotar critérios para evitar adaptacdes curriculares muito
significativas, queimpliquem supressdes de conteidos expressivos
(quantitativa e qualitativamente), bem como a eliminacdo de
disciplinas ou de éreas curriculares completas.



Alguns alunos com necessidades especiais revelam ndo conseguir atingir os objetivos,
contetidos e componentes propostos no curricul o regular ou al cancar os niveis mais elementares
de escolarizagdo. Essa situacdo pode decorrer de dificuldades organicas associadas a déficits
permanentes e, muitas vezes, degenerativos que comprometem o funcionamento cognitivo,
psiquico e sensorial, vindo aconstituir deficiéncias multiplas graves.

Nessas circunstancias, verifica-se a necessidade de realizar adaptacdes significativas no
curriculo parao atendimento dos aunos eindicar conteidos curriculares de cardter maisfuncional
e prético, levando em conta as suas caracteristicasindividuais.

Alguns programas, devido aexpressividade das adaptactes curricul ares ef etuadas, podem
ser encarados como curriculos especiais. Comumente envolvem atividades relacionadas ao
desenvolvimento de habilidades bésicas; a consciéncia de si; aos cuidados pessoais e de vida
diaria; a0 treinamento multissensorial; ao exercicio da independéncia e ao relacionamento
interpessoal, dentre outras habilidades adaptativas. Esses curriculos sdo conhecidos como
funcionai s e ecol 6gicos e sua organi zagcao ndo leva em conta as aprendi zagens académicas que
o duno revelar impossibilidade de a cancar, mesmo diante dos esforcos persi stentes empreendidos
pela escola.

Curricul os adaptados ou € aborados de modo t&o distinto dos regularesimplicam adaptactes
significativas extremas, adotadas em situactes de real impedimento do aluno paraintegrar-se
aos procedimentos e expectativas comuns de ensino, em face de suas condi¢cdes pessoais
identificadas.

A elaboracéo e a execucdo de um programa dessa natureza devem contar com a
participacdo dafamiliae ser acompanhadas de um criterioso e sisteméti co processo de avaliagéo
pedagdgicae psi copedagdgi cado aluno, bem como da efi ciénciados procedi mentos pedagdgicos
empregados na sua educacéo.

A's decisdes sobre adaptacdes curriculares podem incluir as modalidades de apoio que
favorecem ou viabilizam a sua eficécia na educagéo dos alunos com necessidades especiais.

Pode-se definir apoio como recursos e estratégias que promovem o interesse e as
capacidades da pessoa, bem como oportunidades de acesso a bens e servicos, informacdes e
relagdes no ambiente em que vive. O apoio tende afavorecer aautonomia, a produtividade, a
integracéo e afuncionalidade no ambiente escolar e comunitario.



S80 elementos de apoio, dentre outros:

as pessoas: familiares, amigos, profissionais, colegas, monitores,
orientadores, professores (itinerantes, de sala de recursos, de
apoio);

os recursos fisicos, materiais e ambientais;

as atitudes, os valores, as crencas, 0s principios;

as deliberacdes e decisdes paliticas, legais, administrativas,
0S recursos técnicos e tecnol 4gicos,

0S programas e servicos de atendimento genéricos e especializados.

As decisfes sobre apoio devem considerar:

as areas prioritarias a serem apoiadas,

aidentificacdo dos tipos mais eficientes de apoio em funcdo das
areas e aspectos definidos;

as situacfes em que 0 apoio deve ser prestado: dentro ou forada
sdladeaula, em grupo ou individua mente, préviaou posteriormente
as atividades de ensino-aprendizagem regul ares,

as funcbes e tarefas dos diferentes profissionais envolvidos na
prestacao do apoio, bem como os papéis de cada um nas situacdes
de aprendizagem do aluno.

I ss0 posto, 0s seguintes pressupostos devem ser considerados:

ha diversas modalidades de apoio, sendo algumas mais validas e
adequadas para certos alunos e determinados contextos de ensino
e aprendizagem (dependem do tipo de necessidades especiais do
aluno, das areas curriculares focalizadas, das metodologias
adotadas, da organizacdo do processo de ensino-aprendizagem,
das atitudes preval escentes com relacéo ao aluno etc.);

as deci sdes sobre modalidades de apoi o devem ser compartilhadas
pelas pessoas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem
(consenso entre os educadores e profissionais que atendem ao
aluno, adocéo de critérios comuns para o trabalho pedagdgico e
acdo conjunta);



» as modalidades de apoio devem estar circunscritas ao projeto
pedagdgico da escola (atender aos critérios gerais adotados pela
comunidade escolar, definicdo das funcdes do apoio, nimero de
alunos a serem contemplados, tomadas de providéncias etc.);

» asmodalidades de apoio devem estar associadas ao nlmero e as
caracteristicas dos alunos, ao local e a0 momento onde sera
ministrado, bem como a sua duracéo e freqiiéncia (individual ou
grupal, grupos homogéneos ou mistos, dentro ou foradasalade
aula, temporario ou permanente etc.).

Pode-se considerar, ainda, aintensidade do apoio a ser oferecido:

 intermitente: episddico, nem sempre necessario, transitorio e de
pouca duracdo (exemplo: apoio em momentos de crise, em
situacdes especificas de aprendizagem);

* limitado: por tempo determinado e com fim definido (exemplo:
reforco pedagdgico para algum contelido durante um semestre,
desenvolvimento de um programa de psicomotricidade etc.);

» extensivo: regular, em ambientes definidos, sem tempo limitado
(exemplo: atendimento na sala de recursos ou de apoio
psi copedagdgi co, atendimentoitinerante);

e pervasivo: constante, com ataintensidade e longaduragéo (ou ao
longo detodaavida), envolvendo equi pes e muitos ambientesde
atendimento. Indicado para alunos com deficiéncias mais
agravantes ou multiplas deficiéncias.






O processo avdiativo € de sumaimportanciaem todos os ambitos do processo educacional
para nortear as decisdes pedagogicas e retroalimenté-las, exercendo um papel essencia nas
adaptacBes curriculares.

Quando rel acionado ao auno, em face de suas necessidades especiais, 0 processo avaliativo
devefocalizar:

* 0s aspectos do desenvolvimento (biol6gico, intelectual, motor,
emocional, social, comunicacdo e linguagem);

» onivel decompeténciacurricular (capacidadesdo aluno em relacdo
aos conteddos curricul ares anteriores e a serem desenvolvidos);

* 0 edtilo de aprendizagem (motivacgéo, capacidade de atencéo,
interesses académicos, estratégias proprias de aprendizagem, tipos
preferenciais de agrupamentos que facilitam a aprendizagem e
condi¢des fisico-ambientais maisfavoravei s paraaprender).

Quando direcionado ao contexto educacional, o processo avaliativo deve focalizar:

» 0 contexto da aula (metodologias, organizacdo, procedimentos
didaticos, atuacdo do professor, relaces interpessoais,
individualizag&o do ensino, condigdes fisico-ambientais, flexibilidade
curricular etc.);

0 contexto escolar (projeto pedagdgico, funcionamento da equipe

docente etécnica, curriculo, climaorganizacional, gestéo etc.).

Quando direcionado ao contexto familiar, o processo avaliativo deve focalizar, dentre
outros aspectos:

e as atitudes e expectativas com relacdo ao aluno;
* aparticipacdo na escolg;
» 0apoio propiciado ao aluno easuafamilia;

 ascondic¢des socioecondmicas,



» aspossibilidades e pautas educacionais;
e adinamicafamiliar.

Quanto a promocgdo dos alunos que apresentam necessidades especiais, 0 processo
avaliativo deve seguir os critérios adotados paratodos os demais ou adotar adaptacdes, quando
necessario.

Alguns aspectos precisam ser considerados para orientar a promog¢ado ou a retencdo do
aluno nasérie, etapa, ciclo (ou outrosniveis):

 apossibilidade do aluno ter acesso as situages escolaresregulares
e com menor necessidade de apoio especial;

» avaorizagdo de sua permanéncia com 0s colegas e grupos que
favorecam o seu desenvolvimento, comunicagdo, autonomia e
aprendizagem;

» acompeténciacurricular, no que serefere apossibilidade de atingir
0s objetivos e atender aos critérios de avaliagdo previstos no
curriculo adaptado;

» oe€feito emociona dapromogéo ou daretencdo parao aluno e sua

familia

A decisao sobre apromocao deve envolver o mesmo grupo responsavel pelaelaboracéo
das adaptacbes curriculares do aluno.



As adaptactes curricul ares sdo medidas pedagdgicas adotadas em diversos ambitos: no
nivel do projeto pedagdgico da escola, da sala de aula, das atividades e, somente quando
absolutamente necessério, aplicam-se ao aluno individualmente. Visam ao atendimento das
dificuldades de aprendizagem e das necessidades especiais dos educandos e ao favorecimento
de sua escolarizacdo. Consideram os critérios de competéncia académica dos alunos, tendo
como referéncia o curriculo regular e buscam maximizar as suas potencialidades, sem ignorar
ou sublevar as limitacfes que apresentam e suas necessidades especiais.

Essas medidas adaptativas focalizam a diversidade da popul acdo escolar e pressupdem
gue o tratamento diferenciado pode significar, para 0s alunos que necessitam, igualdade de
oportunidades educacionais. Desse modo, buscam promover maior eficacia educativa, na
perspectiva da escola para todos.

A atua situacdo em que se encontram os sistemas educacionaisrevela dificuldades para
atender as necessidades especiais dos alunos na escola regular, principalmente dos que
apresentam superdotacdo, deficiéncias ou condutas tipicas de sindromes, que podem vir a
necessitar de apoio paraa suaeducacdo. A flexibilidade e a dinamicidade do curriculo regular
podem ndo ser suficientes para superar as restri¢cdes do sistema educacional ou compensar as
limitagOes reais desses alunos. Desse modo e nas atuais circunstancias, entende-se que as
adaptacOes curriculares fazem-se, ainda, necessarias.
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