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Apresentacao

Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acéo- reflexao.

Paulo Freire

Apresentamos o primeiro livro escrito por professores dos
diferentes cursos das Faculdades Magsul e das Faculdades Integradas
de Ponta Pord! O que une 0s seus capitulos € o que une 0s seus
diferentes cursos: a metodologia inter/transdisciplinar, ou seja, a
interdisciplinaridade é a base da metodologia adotada, mas buscamos
objetivos transdisciplinares.

Estas sdo duas teorias que se completam e que condenam o
ensino fragmentado, o saber por migalhas: o prefixo inter, quer dizer
entre, logo pretende alcancar, também, o que esta entre as disciplinas,
0 que as une e 0 que as integram, para que seja possivel compreender
um fenbmeno na totalidade; jA o prefixo trans, quer dizer que
transcende que vai além. O importante, é que ambas buscam o
conhecimento para a compreensdo do mundo presente, logo o
conhecimento é adquirido aliando-se a teoria com a préatica.

Como esta proposta comecou a ser idealizada e implantada a
partir de 2006, hoje temos uma préatica consolidada que queremos
compartilhar com a comunidade académica, servindo para novas
reflexdes e didlogos que podem levar a novas praticas.

O caminhar até aqui ndo foi nada facil, foram anos de estudos e
pesquisas sobre as formas de construcdo de projetos, sobre curriculo
para 0 ensino superior, sobre a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade. Aconteceram muitas reunides e cursos de
capacitacdo continuada para dar condicbes aos professores de
colocarem em pratica a metodologia proposta.

Encontramos barreiras em alguns professores que achavam a
proposta utopica, ou de dificil implantacdo. Erramos e acertamos, mas
principalmente crescemos em relagcdo a construcdo e a implantacdo de
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um curriculo mais atual que pretende atender a sociedade do século
XXI. Retroceder jamais. Estamos confiantes que optamos pelo caminho
certo, as avaliagbes externas do MEC e os ENADES tém sinalizado
isto. Hoje, temos o aval dos professores que concordam com 0S
objetivos propostos, pois participaram das suas definicoes.

Agora convidamos vocé, leitor, através dos capitulos deste livro,
a avaliar a trajetéria de nossas faculdades, situadas na cidade de Ponta
Pora, oeste de Mato Grosso do Sul, na fronteira com o Paraguai, onde
apenas uma avenida separa dois paises.

Queremos compartilhar com vocés a nossa histérial Uma boa
leitura!

Profa. Dra. Maria de Fatima Viegas Josgrilbert
Diretora Geral
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Capitulo |

EXPERIENCIAS INTER E TRANSDISCIPLINARES NA EDUCAGAO
SUPERIOR

Maria de Fatima Viegas Josgrilbert
Alessandra Viegas Josgrilbert

Se alguém, ao ler este texto, me perguntar, com irdnico
sorriso, se acho que, para mudar o Brasil, basta que nos
entreguemos ao cansago de constantemente afirmar que
mudar é possivel e que os seres humanos ndo sdo puros
espectadores, mas atores também da historia, direi que
ndo. Mas direi também que mudar implica saber que fazé-lo
€ possivel.

Paulo Freire

INTRODUCAO

Ao escrever este livro, pensamos em relatar as experiéncias
vividas, a partir de 2006, quando decidimos construir um Projeto
Pedagdgico de Curso Interdisciplinar. Essa decisdo modificou toda a
estrutura didatico-pedagégica das nossas Instituicbes de Ensino
Superior: Faculdades Magsul (cursos de Artes Visuais, Ciéncias
Biol6gicas, Ciéncias Contabeis, Educacdo Fisica e Pedagogia); e, em
2011, quando assumimos as Faculdades Integradas de Ponta Pora -
FIP/Magsul (cursos de Administracdo e Direito).

Durante esse periodo, estudamos a proposta interdisciplinar
contida na obra de Ivani Fazenda e as possibilidades que sinalizavam a
necessidade da construcao de um curriculo mais atual e mais dinamico
para os cursos superiores, compreendendo, como Libéaneo, 2001, p.
141, que: “o curriculo constitui o elemento nuclear do projeto
pedagdgico, é ele que viabiliza o processo de ensino e aprendizagem”.

Assim, dedicamos nossos estudos e pesquisas a area de
curriculo, nos moldes: interdisciplinar e, depois, transdisciplinar, com o
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objetivo de melhorar a qualidade do processo de ensino/aprendizagem
e oferecer uma educacdo em consonancia com a evolucdo da
sociedade do século XXI. Moraes (2008, p. 65) afirma que:
"Conscientes ou ndo, nosso ser € operacionalmente inter e
transdisciplinar [...]. Com a interdisciplinaridade integramos, e com a
transdisciplinaridade transcendemos a subjetividade objetiva do sujeito
gue conhece".

Santos e Sommerman (2014, p. 18) acrescentam que "o0sS
conceitos de transdisciplinaridade e de pensamento complexo
subsidiam o desafio de religar os saberes polarizados e superar a
fragmentacéo estrutural do sistema de ensino e de pesquisa”.

Com base nesses pressupostos, estamos desenvolvendo um
modelo de curriculo que evoluiu do modelo disciplinar (utilizado até
2006), para o interdisciplinar (até 2014), quando optamos por uma
proposta mais ousada pautada na transdisciplinaridade, que estamos
denominando de inter/transdisciplinar. A palavra evolugdo demonstra
como se deu esse crescimento metodoldgico: ndo jogamos fora o que
ja havia sido construido, mas ao refletir sobre a pratica exercida fomos
aprimorando-a. No momento, ainda nao implantamos um curriculo
transdisciplinar,  estamos denominando nossa  pratica de
inter/transdisciplinar: uma metodologia interdisciplinar com objetivos
gue a transcendem.

O caminhar que tem sido percorrido nao é facil, uma vez que
para se alcancar tal objetivo é necessario tirar o professor da zona de
conforto em que se encontra; fazendo-o evoluir de uma prética solitaria,
mecéanica e fragmentada para uma baseada no pensamento complexo,
gue pretende religar saberes e atingir objetivos que ultrapassam os
limites de conteldos curriculares. Uma tarefa de reconstru¢cdo de um
projeto pedagogico de curso, instigado pelo pensamento complexo
proposto por Edgar Morin (2011, p. 83):
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A complexidade situa-se num ponto de partida para
uma agdo mais rica, menos mutiladora. Acredito
profundamente que quanto menos um pensamento
for mutilador, menos ele mutilara os humanos. [...]
Milhdes de seres sofrem o resultado dos efeitos do
pensamento fragmentado e unidimensional.

As equipes pedagdgicas das Faculdades Magsul e FIP/Magsul
partiram do principio de que se deve trabalhar em uma instituicdo de
ensino superior de forma interdisciplinar, ndo sé dentro de um curso,
mas intercursos. Para tanto, os projetos pedagogicos de todos os seus
Cursos seguem a mesma orientacao, obedecendo aos pressupostos da
metodologia interdisciplinar, de acordo com os estudos de Fazenda
(1994, 1995, 1996, 1998, 1999, 2001 e 2003) e com as necessidades
regionais. Autores como: Morin (2000, 2006, 20011), Nicolescu (2000),
Moraes e de La Torre (2008) tém sido a base dos estudos atuais rumo
a transdisciplinaridade.

As praticas académicas partem da legislacdo vigente,
respeitando o que determina: a Constituicdo Federal, a LDB (Lei
9394/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais e as demais legislagdes
gue regulamentam o ensino superior. Tendo consciéncia da amplitude
das profissdes que se deseja formar na sociedade atual, e tendo em
mente, as habilidades e competéncias que se precisa construir, para
alcancar o perfil profissional pretendido. Esta € uma tarefa complexa,
em virtude do mercado globalizado e da velocidade das mudancgas no
campo das informagoes.

Nossa filosofia privilegia, a0 mesmo tempo, a preparacdo
tecnolégica, cientifica, humanista, ética e politica articulada com a
capacidade dinamica para formar profissionais integrados a sociedade,
considerando o0s aspectos epistemoldgicos, metodolégicos e
ontoldgicos (complementados pelos axiologicos). Com a integracao da
triade, epistemologia, metodologia e ontologia, se traca caminhar
interdisciplinar.
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Utopia'? Alguns podem considerar essa proposta como utépica,
mas o objetivo € caminhar em direcdo a um curso organizado que
forme profissionais equilibrados e competentes, considerando o Projeto
Politico Pedagégico como o planejamento do curriculo desejado.
Concordamos com Libaneo (2001) que afirma que o projeto é ao
mesmo tempo um desejo, uma utopia, € uma concretizacao.

PROPOSTA METODOLOGICA DE 2006 ATE 2014

Quando se adotou a metodologia interdisciplinar, partiu-se do
principio de que a base de todo o estudo é a compreenséao e que para
se compreender algo é necessario que se conheca a sua totalidade, o
gue uma Unica disciplina ndo consegue atingir. Estudos efetivados pela
equipe pedagodgica da instituicdo levaram, ainda, a acreditar que o
conhecimento deve ser alicercado nas trés modalidades temporais
(passado, presente e futuro). Primeiramente, adquirindo-se o
conhecimento historico relativo ao seu campo de atuacao e a evolugao
da profissdo pretendida, para a formacdo da sua consciéncia socio-
histérica — dimensédo do passado. Depois, conhecendo a dimensao
atual e a importancia da profissdo que leva a reflexdo sobre ela —
dimensdo do presente. Para finalmente poder pensar no futuro,
enxergando a frente, as possibilidades e as possiveis mudancas no
campo da sua profisséao.

Tendo esta nocéo de temporalidade, iniciou-se a construcédo dos
projetos de curso das faculdades, documento norteador das préticas
académicas, relacionando-se:

» missao institucional,
» objetivos gerais e especificos que originam a construcdo das
habilidades e competéncias profissionais;

! "Utopia" foi uma palavra criada por Thomas Morus, escritor inglés (1480-1535), para
denominar um pais imaginario, onde o governo, foi organizado da melhor maneira,
proporcionando 6timas condigdes de vida a um povo equilibrado e feliz.
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» e o perfil do egresso que se pretende atingir.

No caso das Faculdades Magsul e das Faculdades Integradas
de Ponta Pord (FIP/MAGSUL) a missdo proposta tem relacdo com a
melhoria da qualidade de vida através da educacdo. Assim como a
construcdo dos objetivos obedece a um caminhar comum: conhecer,
compreender, analisar, sintetizar, avaliar e transformar (Figura 01).
Acreditando-se que para compreender algo, primeiro é necessario
conhecer, s6 entdo é possivel que se reflita sobre o tema (analisando
ou sintetizando), para depois fazer um juizo de valor e aplicar em uma
nova situacao, transformando-a, sendo esta busca pelo conhecimento

um movimento ciclico e interminavel.

Figura 01: Caminhar metodoldgico.
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Assim, as praticas académicas dos diferentes cursos de nossa
instituicdo seguem as mesmas diretrizes filosoficas e metodoldgicas,
promovendo um caminhar semelhante em todos 0S seus cursos,
ficando evidente a relagdo existente entre a missdo, os objetivos e 0
perfil que se pretende formar, com as habilidades e competéncias

necessarias a profissdo. Para que isso possa ser visualizado, foi
construido mais um design grafico, que apresenta a metodologia do
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curso, a funcdo da disciplina "Projeto de Pesquisa Interdisciplinar" e
suas interrelacdes; uma visdo mais ampla da proposta.

Observando o design gréfico (Figura 02), se percebe que so
uma metodologia interdisciplinar pode guia-lo, interligando: os
semestres, 0s objetivos e os niveis de temporalidade, para se construir
o perfil do egresso.

Figura 02: Design grafico metodoldgico

Paortil
Profissional

Para se atingir um caminhar metodologico inovador e flexivel
considerou-se duas vertentes essenciais:
» a interdisciplinaridade, para a constru¢cdo do conhecimento de
forma integrado;
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» e aregionalizacdo, para que 0 ensino seja contextualizado, atual
e proximo da realidade.

Assim, a compreensdo dos fatos e dos fendbmenos se torna mais
facil para o académico e o ensino mais real, pois de acordo com Morin
(2000, p. 13), “em todos os lugares se reconhece a necessidade da
interdisciplinaridade [...]. A atitude de contextualizar e globalizar € uma
gualidade fundamental do espirito humano que o ensino parcelado
atrofia”. Ao se adotar uma metodologia interdisciplinar, teoria e pratica
se tornam inseparaveis, pois a aprendizagem nao pode ser
fragmentada.

A interdisciplinaridade aqui é compreendida como a
integragdo/interacdo de: pessoas, abordagens, disciplinas que
objetivam a compreensdo de um fenbémeno na totalidade e que se
efetiva na acdo. E uma atitude que rompe com toda e qualquer vis&o
fragmentada do mundo, da realidade e de nés mesmos'. Para que se
consiga essa atitude tdo importante na faculdade e no campo de
trabalho é necessério: estudo, pesquisa, mudanca de comportamento,
equipe e, principalmente, um projeto que oportunize a sua agao.

Para implantar a interdisciplinaridade que, consequentemente,
exige a contextualizagcdo, se pensou em elaborar um curriculo inovador,
ndo apenas para moderniza-lo, mas para adequa-lo as novas
exigéncias sociais, da legislacdo e da educagéo.

A primeira grande questdo foi: como elaborar e colocar em
pratica um curriculo interdisciplinar para o curso superior? Qual o ponto
de partida que pode conduzir a reformulagcdo da estrutura curricular
deste curso para se atingir os objetivos propostos? Considerando-se:
um curriculo préprio para a instituicdo, o perfil que se deseja atingir, a
evolucao histérica da profissao; as Diretrizes Curriculares Nacionais; e
a teoria interdisciplinar proposta por Fazenda.

! Segundo estudos efetivados para a tese de doutoramento de Josgrilbert, 2004.
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Neste caminhar, refletindo-se sobre a metodologia
interdisciplinar, percebeu-se, como Sdcrates, que o conhecimento surge
da davida. Entéo, sentiu-se necessidade de se partir sempre de uma
pergunta para a conduc¢éo do processo de ensino e ndo das disciplinas,
gue sdo apenas 0s meios que auxiliam na compreensdo. Assim,
Socrates conduzia sua maiéutica.

Entdo, pensou-se: para a construcdo de um projeto pedagdégico
deveria-se partir também de uma divida que contemplasse a proposta
do curso e \Vviabilizasse a construgdo de uma metodologia
interdisciplinar. Assim, todos os cursos da nossa IES tém o mesmo
design e a mesma proposta metodolégica, respeitando-se suas
especificidades e partem de uma pergunta condutora que é respondida
ao longo de todo o curso. Essa pergunta condutora € subdividida em
subperguntas que sao respondidas ao longo dos semestres sob a
lideranca de uma interdisciplina denominada Projeto de Pesquisa
Interdisciplinar (PPI).

A resposta a essa pergunta vai sendo construida ao longo de
todo o curso com apoio de todas as disciplinas, garantindo a
verticalidade e a horizontalidade da constru¢cdo do conhecimento. A
disciplina PPl funciona, a cada semestre, como aglutinadora e
organizadora do projeto do semestre que busca a efetivacdo da
interdisciplinaridade, esse projeto é semestral, mas se liga ao semestre
seguinte garantindo a interrelacdo dos semestres dos cursos.

A proposta dos projetos de curso € que todas as disciplinas
convirjam para responder & pergunta condutora, tendo como referencial
um projeto comum que procura compreender a realidade profissional da
regido, nas dimensdes de presente, de passado e de futuro, através da
observacao, descricdo, reflexdo e analise do campo de trabalho e dos
procedimentos profissionais.

No caso do Projeto do Curso de Administragdo, a questdo
norteadora é: Qual é o papel social do administrador na regido de
fronteira frente aos diferentes segmentos do seu campo de atuacdo?
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As palavras-chave, ou expressdes, da pergunta condutora séo
transformadas no elemento integrador de cada semestre. Como néo
existe pesquisa sem conhecimentos tedricos, as diversas disciplinas
vao contribuindo com a leitura de textos referentes a teméatica da
pesquisa e ao conteudo da disciplina. As expressbes da pergunta
sublinhadas séo consideradas os elementos integradores do semestre:

» 0 papel social do administrador;

» aregido de fronteira e 0o MERCOSUL,;

> 0 administrador na fronteira;

» os diferentes segmentos do campo da administracéo.

Estas expressdes devem ser trabalhadas do 1° ao 4° semestre
do curso e devem conduzir as reflexdes: Como exercer as
responsabilidades de administrador perante a sociedade gerando
informagbes para a tomada de decisdo, organizacdo de atitudes e
construcdo de valores orientados para cidadania?; Como ser um
administrador sem conhecer seu campo de trabalho e suas
necessidades?; Como atuar sem conhecer a regidao? Por isso,
pretende-se, mais especificamente, verificar como os administradores
podem exercer com ética e competéncia as atribuicdes e prerrogativas
que lhes sdo prescritas através da legislacdo especifica, revelando
dominio adequado para os diferentes segmentos do seu campo de
atuacao.

Portanto, a partir da pergunta condutora, quatro aspectos séo
considerados: papel social; administrador; regido de fronteira; e
segmentos do campo de atuacao.

A partir do 5° semestre, na disciplina “Projeto de Pesquisa
Interdisciplinar” (PPI), utiliza-se a metodologia PBL (Problem Based
Learning) ou aprendizado baseado em problemas, um método centrado
no aluno que tem um problema como elemento motivador e integrador
das disciplinas. Essa € a realidade deste curso porém, cada curso
define os elementos integradores dos semestres, de acordo com a sua
pergunta condutora.
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Para responder a questdo norteadora, a disciplina “Projeto de
Pesquisa Interdisciplinar no Campo da Administragdo”, a cada
semestre, vai sendo planejada com base nas palavras-chave e nos
problemas utilizados no PBL, com a participacdo de todos o0s
professores do semestre, para que cada um verifique como podera
participar do projeto, dando-se continuidade nos seguintes. Caso
alguma disciplina ndo possa contribuir com a parte da pergunta
planejada para o semestre, com certeza, ela se encontra
descontextualizada devendo ser proposta uma revisdo da matriz
curricular, pois a todo o momento os académicos devem saber dizer
como cada disciplina esta contribuindo para a sua formacéo.

O professor responsavel pelo “Projeto de Pesquisa
Interdisciplinar”, constante da matriz curricular, orientara os académicos
e liderara os professores de forma com que todas as disciplinas falem a
mesma linguagem e procurem responder @ mesma questdo. A partir da
questao condutora, o caminhar metodolégico vai sendo planejado e
discutido por todos os professores e cada disciplina vai oferecendo a
sua contribuicdo para a compreensao da davida, ajudando a respondé-
la. ReuniBes de estudos séo obrigatdrias para a equipe, visando ao
cumprimento do projeto: planejando, avaliando e replanejando - um
processo ciclico e continuo.

A forma de organizagdo do curso com base na metodologia
interdisciplinar auxilia ha unido das disciplinas em torno de um objetivo
comum; todos os professores tém participa¢do, com isso se concretiza
o dialogo, a parceria, a comunicagdo, apresentando uma visdo global,
nao s6 na sala de aula, mas em todo o espaco académico.

Assim, trabalhamos até 2014, entre acertos e erros, com um
curriculo integrado, Unico, construido pela equipe docente e com
resultados crescentes nas avaliagdes internas e externas, considerando
0 erro como um momento para repensar a pratica e seguir em frente em
busca de novas solucdes.
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PROPOSTA METODOLOGICA A PARTIR DE 2014

Com a continuidade dos estudos sobre métodos globalizados,
percebemos a necessidade de evolur para um modelo
inter/transdisciplinar, ou seja, continuamos com a metodologia
interdisciplinar para atingir objetivos transdisciplinares. Como aconteceu
essa evolucado? Com estudos que nos mostraram as ideias de Morin e
Nicolescu aplicadas a educacao.

E necesséario explicar que ndo se abandonou o0 que estava
sendo feito, apenas se avangou em dire¢cdo a transdisciplinaridade.
Uma vez que os dois conceitos ndo sdo contraditérios, mas
complementares. Moraes (2008, p. 65) nos demonstra que:
"Conscientes ou ndo, nosso ser € operacionalmente inter e
transdisciplinar [...]. Com a interdisciplinaridade integramos, e com a
transdisciplinaridade transcendemos a subjetividade objetiva do sujeito
gue conhece".

Durante os estudos e nas capacitagbes continuadas, a equipe
de professores percebeu que a proposta do curso ia além da integracdo
de disciplinas. As primeiras sugestdes, em relacdo a nova proposta,
foram surgindo: a interdisciplinaridade seria mantida para evitar a
fragmentagdo dos contetdos; os conhecimentos deveriam continuar
sendo organizados em torno da pergunta condutora do curso; e a
transdisciplinaridade deveria ser introduzida, procurando ultrapassar o
nivel das disciplinas. Nicolescu afirma que a transdisciplinaridade tem
como objetivo: “a compreensdo do mundo presente, para qual um dos
imperativos é a unidade do conhecimento” (2000, p. 15).

A transdisciplinaridade se apresenta como uma proposta atual
que favorece a articulacdo dos conteudos cientificos com os contetdos
da vida humana, transformando o trabalho pedagdgico em um
compromisso social na busca de uma efetiva e concreta cidadania, bem
como ha constru¢do de uma sociedade mais justa, humana, solidaria e
igualitaria. Por estes motivos decidimos evoluir para um modelo
inter/transdiciplinar.
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A metodologia proposta passou entdo, a ser chamada de
inter/trans, significando que a metodologia adotada seria interdisciplinar
com objetivos transdisciplinares. Assim, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade se complementam.

Atualmente, para a reconstrucdo dos projetos de curso estamos
considerando, além dos estudos de Fazenda, os trés pilares
constitutivos da transdisciplinaridade, de acordo com Nicolescu (a teoria
da complexidade, a logica do terceiro incluido e os diferentes niveis de
realidade); e as trés dimensfes de formagdo, apontadas por Pineau:
autoformacdo, heteroformagdo e ecoformacdo, que compdem o
hexagrama (Figura 03).

Figura 03: Design da proposta metodolégica

=1]
METODOLOGIA DO CURSO

Sabemos que toda a aprendizagem gera mudancas e
transformacgfes estruturais na nossa organizagcdo, mas estamos nos
preparando. Os projetos transdisciplinares ainda néo estdo sendo
utilizados, mas ja estdo sendo construidos. Os professores estdo sendo
introduzidos na teoria transdisciplinar durante as capacitacoes
continuadas e pelas leituras de textos colocados on line.
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Neste momento, estamos reestudando em conjunto as ementas
curriculares, para que todos os professores conhegam a sua disciplina e
a dos colegas, para facilitar a integracdo. Com este trabalho est4 sendo
redefinindo: ementas; objetivos; a questao central do semestre; e foram
criadas palavras-sintese das disciplinas, uma inovagdo metodolégica. A
palavra-sintese foi escolhida por cada docente na tentativa de
expressar 0 amago da disciplina e os seus possiveis elos de ligacao.

O grande avanco metodolégico foi a compreensdo de que é
possivel transitar entre dois niveis de realidade: a disciplinaridade e a
transdisciplinaridade. Ambas podem coexistr em uma constante
relacdo: partes e todo; uma articulagdo possivel, se compreendermos a
teoria da complexidade e a légica do terceiro incluido (NICOLESCU,
2000).

Esta nova proposta pretende ultrapassar os contetdos
disciplinares para acrescentar conteudos da vida, que as disciplinas nao
conseguem atingir. Ao pretender a religacdo dos saberes, a
metodologia proposta valoriza as disciplinas como parte de um todo que
€ o curriculo, procurando permitir a compreensao da vida humana. Para
gue os alunos atinjam esta compreensao, a nova metodologia prop&e
um aporte mais pratico, desde o inicio do curso. Cada disciplina, ou
grupo de disciplinas devem comecar com visitas a comunidade,
demonstrando a relacéo intrinseca dos conteddos propostos com a vida
real.

Utilizando-se esse caminhar inter/transdisciplinar,
constantemente renovado podera se compreender melhor a relacdo
educacdo e vida, pautando-se o trabalho pedagdgico na realidade e,
procurando-se alcancar objetivos transdisciplinares. Em um projeto
inter/transdisciplinar, fica dificil perceber se os objetivos maiores foram
alcancados, pois séo dificeis de serem avaliados pelo professor, uma
vez que transcendem o espaco da sala de aula, portanto a forma de se
conduzir o processo ensino/aprendizagem se torna, para os docentes,
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mais importantes do que o produto final, pois é sobre ele que se pode
refletir e melhorar a cada erro.

O que se pretende é que os conhecimentos, as habilidades, os
valores, as atitudes, as formas de pensar e atuar na sociedade sejam
desenvolvidos em forma de uma aprendizagem significativa que leve o
aluno a crescer e a se transformar em um ser humano melhor e com
mais conhecimento. A proposta € um curriculo integrado com vida e
para a vida!

Assim, as Faculdades Magsul e a FIP/Magsul estao inovando na
construgcao de seu curriculo, procurando a melhoria da qualidade de
ensino para atingir a missao institucional que é atuar na produgéo e na
disseminacdo dos saberes e praticas, de forma filosofica, cientifica,
cultural, técnica e profissional contribuindo assim para o
desenvolvimento sustentdvel da regido e, consequentemente, da
qualidade de vida, visando a promocao do desenvolvimento da regiao
Cone-Sul do Estado de Mato Grosso do Sul, oferecendo um ensino
superior consciente e eficaz para que seus discentes possam
concretizar seus projetos de vida.
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Capitulo Il

PRATICA E METODOLOGIA PARA UM ENSINO JURIDICO
INTERDISCIPLINAR — O CURRICULO DA FIP-MAGSUL COMO
AMBIENTE DE MUDANCA DO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM

Marko Edgard Valdez
Lysian Carolina Valdes

INTRODUCAO

O presente trabalho visa descrever a pratica e metodologia de
um ensino juridico interdisciplinar implantado no curso de direito da FIP-
Magsul.

Cabe destacar, que implantar processos metodolégicos criativos
e inovadores em qualquer sala de aula caracterizada por um ensino
tradicional significa quebrar barreiras dogmaticas e positivistas. Foi
justamente o que aconteceu nessa Instituicdo, que verdadeiramente
transformou-se, de um curso com perfil disciplinar para um curso
interdisciplinar.

Portanto, a descricdo da implantagdo da metodologia
interdisciplinar, o seu desdobramento na préatica do aluno, bem como a
necessidade desse processo ocorrer num ambiente receptivo a essas
mudangas e a criagdo das politicas interdisciplinares no seio
institucional s&o a tonica do texto.

Além do relato da conversao do perfil educacional tradicional e
disciplinar para o interdisciplinar, o presente texto ainda justifica a razéo
pela qual tal metodologia foi implantada. Um mundo cada vez mais
complexo autoriza essa verdadeira ousadia. Em tempos modernos, ja
nao ha mais espacos para pensamentos dogmaticos e nao abertos para
os influxos de outras areas do saber. Isso quer dizer que todas as
disciplinas do curso devem compartilhar informacdes em sistemas
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abertos a interacdo educacional se a Instituicdo credita o sucesso do
perfil do egresso aguardado na educacao interdisciplinar.

Apresentar-se-a, outrossim, a descricdo de um projeto de
pesquisa interdisciplinar, de cunho pratico, relatando desde a
propositura do exercicio interdisciplinar, passando pela metodologia de
trabalho em sala de aula, e ao final, como os resultados serao
observados e avaliacdo pelo corpo docente em banca examinadora.

Acreditamos que a exposi¢do pormenorizada da implantagcédo da
metodologia interdisciplinar, e a descricdo pratica de uma das
atividades realizadas em sala de aula ajuda a suprir, ainda que de
forma timida, a imensa lacuna existente sobre escritos relativos a
prética interdisciplinar. Evidentemente o texto nao tem a pretensao de
fornecer formulas prontas e acabadas sobre a metodologia e prética
interdisciplinar, mas tdo somente contribuir, e modo exemplificativo e
empirico a feliz experiéncia de um curso juridico que teve a ousadia de
mudar o arraigado sistema tradicional de ensino e aprendizagem para
uma férmula mais participativa no que tange a responsabilidade do
aluno como ser dindmico e cognitivamente emancipado.

1. ASPECTOS ONTOLOGICOS E EPISTEMOLOGICOS DA
INTERDISCIPLINARIDADE

Inicialmente a grande preocupacdo surgida no campo da
atuacdo interdisciplinar na sala de aula do curso de direito da FIP-
Magsul foi a de constatar a existéncia de um saber genuinamente
interdisciplinar por meio de atividades integradas entre as disciplinas de
um semestre letivo, e se tal pratica educativa poderia resultar em
objetos cognosciveis sob a 6ética ontolégica.

Dessa forma, os aspectos epistemologico e ontolégico e sua
problematica no tocante ao enquadramento cientifico da teoria
interdisciplinar focalizou a atencdo do corpo docente e da direcdo
pedagogica no inicio da implantacdo da nova metodologia no curso, que
até esse momento apresentava um perfil tradicionalmente disciplinar.
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Era preciso capacitar o professor para que ele tivesse a exata
compreensdo epistemolégica do trabalho que seria desenvolvido,
porquanto a aplicabilidade das acfes interdisciplinares imprescinde do
dominio conceitual da teoria interdisciplinar.

A multiplice questé@o das atividades interdisciplinares exploradas
em cursos de capacitacdo investigou as questbes relativas ao
conhecimento, e a ciéncia interdisciplinar, preliminarmente a sua
pratica, seguindo uma linha de pesquisa e raciocinio parecida com

aquela reproduzida por Menga Ludke in Fazenda (1992, p. 44), a saber:

Basicamente o esquema seria 0 seguinte: 1) Em primeiro
lugar vem a grande questdo sobre o que € cognoscivel o
que pode ser conhecido, ou seja, a questdo ontoldgica, com
todos os pressupostos, relativos a natureza da realidade. 2)
Em segundo lugar vém as relagdes entre o conhecedor e o
conhecido, o que convencionalmente vem sendo chamada
de questdo epistemoldgica, cujo processo depende
diretamente dos pressupostos assumidos ontologicamente.
3) Finalmente viria a questdo que se convencionou chamar
de metodologica, ou seja, como se pode descobrir as
coisas, ou como se faz o conhecimento sobre elas.

O conceito da interdisciplinaridade, portanto, necessitava de
credenciais cientificas racionais, alcangadas por meio de estudos,
debates e reunibes de capacitacdo dos professores. Superada a fase de
estudos, a énfase conceitual cedeu lugar a énfase pratica da teoria
interdisciplinar, realizada por meio de uma disciplina denominada PPI —
Projeto de Pesquisa Interdisciplinar.

Ao final, o pleno dominio conceitual de interdisciplinaridade
conciliou-se com a visdo (utilitarista da pratica pedagobgica
interdisciplinar, nocdo harmonizada com os dizeres de lvani Fazenda
(2007, p. 32), para quem a interdisciplinaridade ndo € uma panacéia
que garantird um ensino adequado, ou um saber unificado, mas um
ponto de vista que permite uma profunda reflexdo no universo
educacional.
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O aspecto epistemoldgico da interdisciplinaridade, portanto, ndo
ocupou o cerne das atividades pedagogicas exclusivamente, e nem foi o
fator primordial da preocupacédo dos pesquisadores e dos professores
responsaveis pela sua aplicabilidade. A preocupacdo pura e
exclusivamente epistemoldgica da interdisciplinaridade é um fato que
por si sO, ndo legitima sua inclusdo nos curriculos académicos e,
segundo a visdo de Severino (1988, p. 3), a tendéncia de se colocar o0
problema da interdisciplinaridade sob um ponto de vista puramente
epistemoldgico, com desdobramento no curricular ndo garante acdes
interdisciplinares.

Nessa exata toada, Severino in Fazenda (1992, p. 33) assevera
gue ndo basta colocar no curriculo uma disciplina de Métodos e
Técnicas de Pesquisa, de Metodologia, fornecendo alguns
procedimentos técnicos, sem mergulhar de cabeca no universo da
teoria teorizante, porquanto qualquer inovacdo no campo da pesquisa
educacional exige, sem nenhuma duvida, uma rigorosa fundamentacao
epistemoldgica para o melhor desempenho de todas as investigagoes.

A Interdisciplinaridade pode ser vista como uma teoria
epistemolégica ou como uma proposta pedagogica (AUDY e
MOROSINI, 2007, p. 59). Conforme os estudos foram sendo
aprofundados no campo epistemoldgico, no campo metodolégico
houveram hipo6teses que deveriam ser adequadas ao fator epistémico
da interdisciplinaridade, eliminando obstaculos metodoldgicos, conforme
bem exemplifica Fazenda (2007, p.33):

[...] a instauragdo de uma metodologia interdisciplinar
postularia  um  questionamento das formas de
desenvolvimento do contetdo das disciplinas, em fungdo do
tipo de individuo que se pretende formar, bem como uma
postura una com respeito a reflexdo de todos os elementos
indicados.

O ensino interdisciplinar impds a quebra das barreiras
conceituais que afastam as disciplinas e os seus respectivos contetdos
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curriculares uma das outras, porquanto pressupfe que a epistemologia
singular e de qualificacao propria de cada disciplina relativiza-se em prol
de um aspecto epistemoldgico Unico ou em comum. Nesse sentido, a
eliminacéo das barreiras entre as disciplinas exigiria a quebra da rigidez
das estruturas institucionais que, de certa forma, reforgam o capitalismo
epistemolégico das diferentes ciéncias (FAZENDA, 2007, p. 33).

Portanto, viu-se que, ao trabalhar de forma interdisciplinar, os
professores deveriam relativizar os aspectos epistemologicos de cada
ciéncia e de cada disciplina, em prol de um trabalho coletivo que
preconize saberes articulados. Nesse sentido, Araujo (2003, p.22),
defende a ideia de que cada especialista sabe das limitagbes do seu
campo de estudo, e que a compreensdo do fenbmeno em estudo sé
seréa possivel com a articulacéo dos diferentes saberes.

Em estudo sobre criatividade e inovacdo no ensino superior,
Volpato in Zwierewicz (2013, p. 40) entende que essa relativizagdo das
estruturas epistemolégicas se da quando os professores assumem uma
visdo de mundo e uma compreensado epistemoldgica que se afaste da
perspectiva positivista da modernidade, o que, necessariamente, resulta
em rupturas e mudanca de concepgdo de aprendizagem e de postura
diante do ensino.

Restou claro que a Interdisciplinaridade impde-se, de um lado,
como uma necessidade epistemolbgica, e de outro lado, como uma
necessidade politica de organizacdo do conhecimento, de
institucionalizacéo da ciéncia (AUDY e MOROSINI, 2007, p. 59).

Ha, entretanto, a absoluta conviccdo de que, em se tratando de
uma inovacao cientifica no campo educacional, obstaculos conceituais e
metodoldgicos existirdo, e ndo serdo equacionados de forma imediata,
sendo imprescindivel que os professores permanecam em constante
didlogo e integracdo para que 0s eventuais obsticulos sejam
suprimidos ou reduzidos ao longo do processo educativo.
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2. A PROPOSTA DO ENSINO INTERDISCIPLINAR NO CURSO DE
DIREITO DA FIP-MAGSUL

Uma Instituicdo de ensino que almeja fazer com que seus alunos
pensem de forma interdisciplinar na solucao dos problemas oriundos de
sua atividade profissional, precisa adotar mecanismos que 0s tornem
habeis a desenvolver essa especifica competéncia.

Segundo Edgar Morin (1990), com frequéncia os problemas
oriundos da dimenséo cientifica dos cursos vém sendo enfrentados
pelas universidades de maneira unidimensional e separada do contexto
que a produz, fragmentando o conhecimento produzido nos curriculos
académicos.

Os mecanismos necessarios para a obtencdo de instrumentos
interdisciplinares sdo construidos a partir do planejamento tedrico
interdisciplinar pelo grupo de professores, que concorda em tornar as
respectivas disciplinas em sistemas abertos, alias, segundo Audy e
Morosini (2007, p. 67), o que torna uma disciplina um sistema aberto € o
seu préprio carater interdisciplinar.

Ao mesmo tempo, cada professor, pesquisando formas de
coadunar seus conteldos curriculares e métodos pedagdgicos na linha
interdisciplinar planejada pela Instituicdo, constréi uma histéria prépria,
ou um método interdisciplinar préprio, ndo necessariamente sustentado
por teorias preestabelecidas, porquanto o conhecimento interdisciplinar
pressupde liberdade de criagdo e método.

Nesse aspecto, Fazenda (2007, p. 25), ja afirmava que ndo €
possivel a constru¢cdo de uma Unica, absoluta e geral teoria do
interdisciplinar, mas é necessario buscar ou desvelar o percurso teérico
pessoal de cada pesquisador que se aventurou a tratar as questdes da
interdisciplinaridade.

Portanto, a proposta de ensino interdisciplinar no curso de direito
permitia propostas pedagodgicas criativas, nos limites das liberdades
metodolégicas permitidas pelos aspectos epistemologicos da
interdisciplinaridade. Muitos pontos em comum poderiam ser
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encontrados entre as variadas disciplinas, tais como o direito civil e o
processo civil; o direito penal e o processo penal. O direito
constitucional era facilmente associado a todas as disciplinas, e as
matérias que possuiam afinidade, portanto, apresentavam-se aptas a
um dialogo interdisciplinar. Por outro lado, num anico semestre, 0s
conteudos curriculares pareciam totalmente dissonantes um dos outros.

O desafio maior, portanto sempre foi, e ainda €, construir um
conhecimento interdisciplinar que se preste na resolucédo dos conflitos
oriundos da ciéncia juridica, tais como a capacidade interpretativa da
Lei, solugbes no campo do direito de familia ou no campo processual,
com base nas disciplinas da matriz curricular e nos conteudos das
ementas.

A proposta interdisciplinar para o curso de direito exigia do corpo
docente um novo pensamento e um novo olhar para cada disciplina,
uma relativizagdo das estruturas, uma desburocratizacdodos processos
de ensino e de pesquisa e, dos padrbes de curriculos e dos modelos de
departamentalizagdo (AUDY e MOROSINI, 2007, p. 71).

Inicialmente, as propostas interdisciplinares foram praticadas por
meio de um elemento integrador a cargo da disciplina de PPI, cuja
metodologia fez com que o académico recebesse a incumbéncia de
satisfazer determinadas exigéncias e diretrizes previamente tracadas no
plano de ensino, principalmente na forma de leitura de obras, pecas
teatrais, entrevistas e palestras, cujo teor deveria ser tratado pelas
demais disciplinas a luz dos contetdos curriculares.

Ou seja, as propostas interdisciplinares, sua metodologia, sua
aplicabilidade, avaliagdo e afericdo dos resultados partiam da
Instituicdo, num quase inexoravel papel ativo no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse processo, o aluno ocupava um papel passivo, pois
apenas recebia as incumbéncias das atividades, devendo,
obrigatoriamente cumpri-las, com pouca margem de discricionariedade
quanto a liberdade de criagdo de seus proprios meios cognitivos.
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Umanova proposta interdisciplinar visou reverter a postura
passiva do aluno no tocante a criacdo de seus préprios métodos
interdisciplinares, de modo a incitar-lhe a tomar posturas
interdisciplinares, de forma autdnoma, criativa, livre' e discricionaria.

A nova proposta, portanto retirava o aluno da zona de conforto
ao forca-lo a praticar métodos de pesquisa interdisciplinares, por meio
de um trabalho escrito cuja caracteristica maior deveria ser as
consideracbes dos académicos a respeito da interrelacdo entre as
disciplinas do semestre, e de que forma essa interacdo 0s ajudava a
resolver perguntas e questionamentos.

A atitude interdisciplinar do aluno caracteriza-se pela articulagédo
entre teorias, conceitos e ideias, em constante dialogo entre si [...] que
nos conduz a um exercicio de conhecimento: o perguntar e o duvidar
(FAZENDA, 1997, p. 28).

Considera-se que o projeto por meio do qual o aluno, compelido
a “perguntar ou duvidar”, devera tecer consideragdes interdisciplinares,
fruto de um processo cognitivo igualmente interdisciplinar, supre a
lacuna da falta de interatividade entre professor e aluno, pois quebra o
ciclo de trabalhos que tornam a postura do professor meramente ativa e
a do aluno meramente passiva, sem trocas de atitudes.

N&o é por outra razdo que Tavares (2005, p. 141) atesta que as
acbes construidas com base na troca fortalecem o pesquisador
interdisciplinar e abrem o caminho da busca conjunta de transformacdes
significativas na medida em que propdem inovacdes em suas praticas.

O conceito do projeto interdisciplinar, ou “desafio interdisciplinar”
implantado na Instituicdo revela-se por meio de atividades organizadas
na forma de desafios com o objetivo de desenvolver as competéncias e
habilidades interdisciplinares previstas no perfil profissional do operador
de direito, e a responder a pergunta condutora do semestre.

! A liberdade criativa nesta proposta serd aceita até os limites e diretrizes previamente
tracadas pela disciplina.
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Inicialmente, sabedores do elemento integrador a ser tratado na
disciplina de PPI, o académico devera ter a exata nogédo dos contetidos
curriculares, e dominando-os, devera ele proprio, ser o agente de
interacdo entre os saberes aflorados dessas disciplinas. Justifica-se a
necessidade priméria do conhecimento disciplinar, para logo apos partir
para a técnica interdisciplinar.

Em prefacio de obra justamente dedicada ao ensino disciplinar e
interdisciplinar, tem-se certo que a disciplinaridade é a organizacéo e
gestdo do processo de ensino por meio de disciplinas constituidas por
um conjunto sistematizado de conhecimentos especificos de um
determinado campo de estudo em torno de um objeto (SANTOS e
SOMMERMAN, 2014, p. 15).

A articulagdo entre esses conjuntos sistematizados de
conhecimento resulta em processos cognitivos que se ramificam no
escopo de um saber ou conhecimento interdisciplinar, assentado em
bases disciplinares, a ciéncia cognitiva pode ser uma base
paradigmatica da interdisciplinaridade (ALMEIDA, in AUDY e
MOROSINI, 2007, p. 248).

Vé-se, portanto, que a interdisciplinaridade ndo prescinde da
disciplinaridade, ao contrario, os saberes interdisciplinares almejados na
pratica educativa da Instituicdo assenta-se nas bases cientificas de
seus curriculos, que fornecem 0s conceitos e as palavras-chave que
deveréo articular em prol de um saber interdisciplinar.

Assim funciona o processo didatico da disciplina de PPI, que
torna indispensadvel o0s conhecimentos prévios advindos da
sistematizacdo dos conteldos disciplinares, para que, por meio da
complexidade das representa¢ces cognitivas, o aluno possa fazer surgir
dentro do seu prOprio intelecto, porquanto o processo cognitivo é
fendbmeno individual, conhecimentos com caracteristicas
interdisciplinares. Essa € a razdo pela qual ALMEIDA, in AUDY e
MOROSINI, (2007, p. 272), demonstrou como um trabalho
interdisciplinar em ciéncia cognitiva pode levar a uma compreensao
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melhor da natureza de unidades de representacbes e processos
cognitivos.

Tal proposta adequa-se a moderna relacdo docente-discente,
exigéncia do mundo contemporaneo, em que, segundo Dirce
Encarnacion Tavares, professor e aluno — delineiemo caminho que
idealizaram, revejam-se no sentido de juntos elaborarem o tracado de
novas atitudes, novos caminhos, novas pesquisas, novos saberes,
novos projetos (TAVARES, apud Pefia, in Fazenda, 2005).

De uma maneira geral, as acdes educativas desenvolvidas na
disciplina de PPI objetivam impedir a fragmentacdo dos conteludos
curriculares, construindo saberes sdélidos, cujas raizes encontram-se
nas diversas disciplinas semestrais, nesse sentido, a
interdisciplinaridade substitui uma concepcdo fragmentada para uma
unitaria (FAZENDA, 1997, p. 8).

Ao final da exposicdo do projeto, fica demonstrado que a
metodologia do seminario ou desafio interdisciplinar quebra o penoso
ciclo da adesdo compulséria das disciplinas ao elemento integrador
proposto pela disciplina de PPI, fazendo o caminho inverso.

A reversao desse ciclo ocorrera por ato préprio do aluno, que se
tornara, por si sO, o elemento integrador das disciplinas, fazendo com
gue o seu estudo va de encontro aos conteudos curriculares de seu
semestre letivo.

3. JUSTIFICATIVAS DA IMPLANTACAO DA METODOLOGIA
INTERDISCIPLINAR NO CURRICULO

A reproducgdo cognitiva linear e fragmentada torna a relagéo
professor-aluno engessada e pouco criativa, pois ndo incentiva a
liberdade cognitiva do discente, que se vé enclausurado numa posi¢cao
educativa passiva, como um repositorio das informacdes teorizadas em
sala de aula. A proposta de pesquisa interdisciplinar reverte essa
tendéncia ao converter o aluno no produtor do seu proprio
conhecimento.
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Marlene Zwierewicz (2014, p. 25-26), citando Gonzéales Velasco,
afirma que o binbmio docente-estudante nas salas de aula modela uma
reproducd@o cognitiva sem construcdo propria, tornando o docente um
simples reprodutor mascarado pela retérica unidirecional, reducionista e
mecanicista.

Dessa forma, o exercicio proposto no curso de Direito teve como
meta quebrar o paradigma mecanicista da relacdo docente-estudante,
equilibrando os polos do processo educativo, igualando as
responsabilidades das partes no processo de ensino-aprendizagem. Os
trabalhos desenvolvidos nas aulas de PPl tém como meta o
desenvolvimento da capacidade cognitiva interdisciplinar, impulsionando
0 académico, por meio de debates em grupo a relacionar os contetidos
curriculares a um elemento integrador, como um livro ou a historia de
um filme de cunho juridico. Essa atividade revelou que a sala de aula
poderia ser um ambiente onde floresce uma atividade cognitiva
produtiva, ousando ao estabelecer lagos produtivos com o0 corpo
discente, realizando aquilo que Fazenda (2007, p. 18) chamou de uma
ousadia, quando a Universidade estabelece parceria com os alunos.

Sobretudo, essa atividade visa tornar o aluno o elemento central,
ativo e independente da construcdo dos saberes interdisciplinares. Uma
espécie de libertacdo por meio do processo de ensino aprendizagem.

Ao se proceder a uma breve andlise dos papéis docente-
discente, facilmente poderiamos incorrer no erro de concluir que
basicamente existe uma funcéo ativa, pertencente ao educador e uma
funcdo passiva, pertencente ao educando. A posicdo puramente
passiva do educando nao se justifica no contexto dindmico do exercicio
interdisciplinar aqui proposto.

Esta proposta interdisciplinar é, portanto, em ultima analise, um
instrumento de libertacdo e emancipacdo do educando, pois se propicia
a criacdo de ambientes nos quais se adotam as técnicas necessarias
para que o proprio educando saiba identificar e superar seus problemas
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de aprendizagem, afastando-se de qualquer posicdo passiva no
processo de ensino.

Coaduna-se perfeitamente para esses efeitos a justificativa de
implantar-se a metodologia interdisciplinar como uma pedagogia
direcionada a emancipacdo do homem, com a ado¢ao dos instrumentos
necessarios para a quebra do circulo vicioso da fragmentacdo do
conhecimento, do maniqueismo das posi¢cdes de educador e educado,
aniquilando os status de opressor e oprimido, conforme a visdo de
Freire j& ha muito tempo afiangava (1987, p. 43):

O importante, por isto mesmo, é que a luta dos oprimidos
se faga para superar a contradicdo em que se acham. Que
esta superacdo seja o surgimento do homem novo — néo
mais opressor, ndo mais oprimido, mas homem libertando-
se. Precisamente porque, se sua luta é no sentido de fazer-
se Homem, que estavam sendo proibidos de ser, ndo o
conseguirdo se apenas invertem os termos da contradi¢ao.
Isto €, se apenas mudam de lugar nos pélos da
contradicéo.

Para tanto, a responsabilidade no processo de ensino-
aprendizagem sera também custeado pelo aluno, que ao aceitar' o
desafio interdisciplinar proposto, devera adensar diversos conteldos,
para ao final do processo de construcdo do pensamento, possa ser
capaz de articular diversas areas de saberes, desfragmentando as
concepcOes positivistas das ciéncias.

Esta proposta interdisciplinar visa, portanto, dar unidade as
diversas éareas dos saberes do semestre letivo, rompendo com o
positivismo que fragmenta e individualiza os conteudos, forcando o
aluno a tornar-se ator no processo de ensino-aprendizagem, e ndo mero
expectador, pois sera sua propria atividade o elemento de interacdo
entre as disciplinas.

! O termo aceitar aqui representa mera adesdo a uma politica institucional.
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Por fim, a proposta em questdo adequa-se a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Lei n°. 9.394/96), que prevé a superagdo dos
conceitos de disciplinas estanques, impondo as instituices de ensino o
dever de adoc¢do de ementas curriculares interdisciplinares.

4, OBJETIVOS DO CURRICULO JURIDICO E OS RESULTADOS
AGUARDADOS NA CRIACAO DE UM AMBIENTE
INTERDISCIPLINAR

Na tentativa de figurar os aguardados resultados praticos da
fenomenologia do processo de ensino e aprendizagem interdisciplinar,
apresentamos alguns objetivos, cujo alcance s6 podera ocorrer hum
ambiente curricular institucionalmente marcado por politicas
interdisciplinares consolidadas e operado por um corpo docente
capacitado e aberto ao dialogo interdisciplinar.

A alianca dos elementos politica institucional e compromisso do
corpo docente, que ao mesmo tempo em que se corresponsabiliza pela
efetiva pratica interdisciplinar, também se abre, com humildade, ao
dialogo com o0s seus pares, cria um ambiente propicio para o
florescimento de conhecimentos interdisciplinares compartilhados por
todos os atores do processo ensino-aprendizagem, nos exatos dizeres
de Haas (2011, p. 61):

A interdisciplinaridade, uma experiéncia pratica, e sem
duvida vivenciada coletivamente, provoca o dialogo,
possibilitando a cada participante, o reconhecimento de que
Ihe falta e do que tem para contribuir, ampliando as trocas
com atitude de humildade requerida para receber dos
outros.

A autonomia, independéncia e criatividade s&o elementos
caracteristicos de uma educagdo dindmica e de qualidade, e foram
incorporados a pratica e a dindmica da disciplina de PPl como
ingredientes dos resultados aguardados. Dessa forma, estdo entre os
principais objetivos do desafio interdisciplinar:
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a) Estimular a corresponsabilidade do aluno pelo seu aprendizado
eficiente e eficaz;

b) Incutir um pensamento interdisciplinar e impulsionar a tomada de
atitudes interdisciplinares, para que o aluno realmente saiba que ele
sera um profissional multifacetado;

c) Treinar a dialética e o processo cognitivo do aluno de forma
emancipada e interdisciplinar;

d) Promover o estudo, a convivéncia e o trabalho em grupo;

e) Aplicar as teorias e 0os conceitos na solu¢éo de problemas relativos a
profisséo;

f) Equilibrar os polos do processo de ensino-aprendizagem, dando
maior responsabilidade, e a0 mesmo tempo, maior autonomia ao
académico;

g) Aumentar a demanda de consultas da bibliografia béasica e
complementar de todas as ementas ao mesmo tempo;

h) Direcionar o estudante para a emancipacéo intelectual.

Sem duavidas, os objetivos acima elencados estdo num contexto
e realidade onde a interdisciplinaridade ndo é apenas um discurso
tedrico, e representam resultados aguardados ao longo de um processo
educacional, que, por obvio, ndo pode ser observado em um ou dois
semestres, o0s resultados aguardados configuram o perfil profissional do
egresso do curso. Nesse sentido, € essencial que os professores
tenham a visdo longitudinal descrita por Perrenoud (2000, p. 46), como
sendo o conhecimento de todas as fases pelas quais o estudante passa
em sua vida escolar. Os objetivos descritos e aguardados no projeto
interdisciplinar apoiam-se nessa visdo longitudinal das matrizes
curriculares do semestre.

Ao discorrer sobre a responsabilidade do professor administrar a
progressdo das aprendizagens, Perrenoud (2000, p. 46), afirma que
muitos professores tém, desde sua formacgéo inicial, uma viséo limitada
da totalidade da formac&o, sendo essencial que todos tenham uma
visdo longitudinal dos objetivos do ensino.
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O processo de ensino e aprendizagem interdisciplinar, como se
viu, ndo confere resultados imediatos, pois depende das premissas
basicas que criam um espago ou ambiente interdisciplinar. Tais
premissas, na experiéncia do curso de Direito foram a
institucionalizacdo das bases pedagdgicas interdisciplinares traduzidas
no projeto do curso e ha prépria politica educacional da Instituicdo como
um todo, na experiéncia da direcdo no campo dos estudos
interdisciplinares, bem como na capacitacéo de seus professores.

Em relacdo a essa Ultima premissa, qual seja, o fator corpo
docente, é interessante notar que o educador deve incorporar o
discurso interdisciplinar como uma atitude de aceitacdo, individual e
sincera, para que posteriormente faca sua adeséo ao didlogo com seus
pares. S6 se adquire essa abertura para o didlogo no decorrer do
trabalho em equipe interdisciplinar. Para que todos estejam abertos ao
didlogo é necessario haver uma tomada de consciéncia, primeiramente
individual (TAVARES in FAZENDA, 2005, p. 136).

Do todo exposto quanto aos objetivos do curriculo
interdisciplinar, cujos fundamentos s&o, como visto a criagdo de um
espaco ou ambiente interdisciplinar lastreado na politica pedagodgica
institucional e na aceitacdo e didlogo entre o corpo docente, deve-se,
outrossim, considerar-se o0 fator tempo como essencial no
desenvolvimento e aprimoramento dos instrumentos interdisciplinares.
Dessa forma ocorreu com a disciplina PPI, em cujo contexto inicial
representava uma interdisciplina que aguardava a adesdo das demais,
para que somente depois o aluno pudesse entender a interacdo entre
as disciplinas.

A reversdo do processo de busca pela interacdo curricular,
dividindo a responsabilidade pelo processo ensino-aprendizagem como
0 aluno e propondo a pesquisa e producdo de textos, cujo momento
apice é a apresentacado dos trabalhos finais em seminarios, representou
a aceitacdo de que os instrumentos pedagdgicos interdisciplinares
dependem de tempo para que possam amadurecer, posto que a
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metodologia ndo é estética ou engessada. Ao contrario 0s instrumentos
pedagdgicos devem ser dinamicos, flexiveis e, sobretudo com
caracteristicas mutantes, principalmente no terreno dos estudos
interdisciplinares, tdo fracamente adotados e estudados como
conhecimento cientifico no &mbito da educagéo, e que por iSso mesmo
devem ser aptas as mudancas.

O elenco de objetivos tracados e desejados no projeto
interdisciplinar sdo competéncias que imprescindem também da efetiva
e solidificada incurs@o no campo da pratica metodoldgica. O fator tempo
é aliado da transformacdo dos instrumentos interdisciplinares, mas
também permite que as competéncias sejam construidas com a
experiéncia em sala de aula, somente aferida com o passar do tempo. A
competéncia ndo se constréi por meio do acumulo de cursos e livros,
mas também de um trabalho de reflexao critica sobre as experiéncias
da vida, de modelos educativos, e das praticas, por intermédio de
construcdo e reconstrucdo permanentes da identidade pessoal
(TAVARES in FAZENDA, 2005, p. 136).

Dessa forma, apés alguns anos de implantacdo da metodologia
interdisciplinar no curso de direito da FIP-Magsul, percebeu-se que os
instrumentos que podem ser chamados de interdisciplinares sé&o
mutantes, flexiveis e ndo sdo absolutos, pois estdo sob constante
discussdo e aprimoramento. Para Haas (2011, p. 60), a
interdisciplinaridade  possui essa caracteristica de coinstante
reafirmacdo, em acéo, a atitude interdisciplinar espraia-se nos projetos
construidos, mas sempre depende de uma vontade, de uma escolha,
gue mesmo as barreiras podem ser transpostas pelo desejo de criar,
inovar, integrar, desafiar e transformar. Complementa ainda afirmando
gue a acdo interdisciplinar deve sempre encontrar novas alternativas
para alcancar objetivos propostos, refazendo os caminhos sempre que
se encontrarem novas demandas.

Nos estudos de Fazenda (2007, p. 81), a interdisciplinaridade s6
se legitima com a acdo do professor, e € justamente sob as bases
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empiricas construidas no decorrer da implantacdo da metodologia
interdisciplinar na faculdade, num ambiente no qual se respira
interdisciplinaridade que tais acbes se desenvolvem, passam por
autocriticas e ressurgem num virtuoso ciclo de crescimento intelectual,
cientifico e empirico.

5. ASPECTOS METODOLOGICOS DO PROJETO DE PESQUISA
INTERDISCIPLINAR
5.1 — Propositura e Aprovacao do Projeto:

Estara a cargo dos professores, em reunido semestral junto a
coordenagéo e diregdo pedagdgica, antes do inicio do semestre letivo a
propositura e a aprovacao do estudo de caso, ou proposta que servira
como elemento integrador das pesquisas.

5.2 —Aplicabilidade em Sala de Aula, Formacdo de Grupos e
Orientacdo:

Apo6s a apresentacdo da proposta de trabalho aos alunos, sera
admitida a formacéao de grupos de estudo interdisciplinar, com limitacao
maxima de seus componentes. As aulas de PPl poderdo também
servirdo para a reunido dos grupos para debates e formulacdo da
resposta ao desafio. Tratando-se de um trabalho interdisciplinar, todos
os professores do semestre deverdo opinar e orientar na resposta ao
desafio. O grupo poder4 eleger um professor orientador e um
coorientador, que ndo sdo necessariamente os professores da disciplina
de PPI, para auxiliar no desenvolvimento do texto.

5.3 — Forma de apresentacao dos trabalhos:

No prazo concedido pelo professor, o grupo apresentarq a
resposta ao desafio proposto, por meio de trabalho escrito e
apresentacdo oral. A apresentacdo oral sera feita em frente a uma
banca examinadora composta por variados professores (equipe
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interdisciplinar). O certame, entdo, devera seguir o procedimento de um
concurso, com direito a premiacao (certificados, titulos, brindes, etc...).

Os melhores trabalhos constardo em anais proprios do certame
institucional, podendo fazer parte de edicGes futuras de uma Revista
Interdisciplinar’, cuja funcdo sera a de registrar e agrupar os trabalhos
frutos das pesquisas interdisciplinares.

5.5 Critérios de Afericdo das Respostas:

As respostas ao desafio proposto devem agrupar todos o0s
conteudos curriculares relacionados na proposta, num unico texto.

Deve-se verificar se 0 grupo foi capaz de elaborar um texto que
relaciona os contetdos abordados em sala de aula no bimestre letivo,
ou seja, o desfio consiste precipuamente em incitar um pensamento
interdisciplinar, forcando o0 académico a pensar criativa e
interdisciplinariamente, de modo a elaborar uma Unica resposta que
relaciona um determinado estudo de caso aos conteudos curriculares
abordados pelas disciplinas regulares.

Os critérios de avaliacdo do desafio interdisciplinar observaréo o
raciocinio juridico, a persuasdo, a reflexdo critica e o pensamento
interdisciplinar dos académicos, cujo texto apresentado devera
respeitar, da melhor forma possivel, 0s seguintes quesitos:

a) Raciocinio Interdisciplinar: almeja-se que uma Unica resposta
contenha pelo menos uma mencéo ou citacao légica de cada um dos
conteudos disciplinares;

b) Concatenacdo de ideias: a resposta interdisciplinar dever ser fruto
de um pensamento légico e concatenado, ndo pode simplesmente
ser uma reunido dispersa de paragrafos, citacbes ou textos
disléxicos;

A Revista Interdisciplinar, “Revista Interjuris”, semestral ou anual, cujo projeto propora sua
edicdo pela forma eletrdnica, e cujo acesso encontrar-se-a em um “link” na pagina eletrénica
da faculdade, tera contetdos relacionados a tematica inter e transdisciplinar.
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c) Estrutura Unitaria: o texto que conforma a resposta do grupo deve
ser estruturado de forma harmoénica, como uma peca redacional com
comeco, desenvolvimento e concluséo légica;

d) Fidelidade dos alinhamentos tedricos: as teorias suscitadas pelo
grupo devem ser harmonicas e conexas, persuadindo o leitor por
meio de um texto criativo, critico e inovador.

e) Abordagem  Obrigatéria dos  Conteudos  Disciplinares
Solicitados: devera ser verificado se 0 grupo conseguiu elaborar
uma resposta satisfatéria, representativa de uma opinido académica
gue aborde, ou no minimo, mencione, a0 menos uma vez, todos 0s
contetdos disciplinares, relacionando-os de forma interligada e
harmonica.

f) Conexdo entre os Conteldos Disciplinares Solicitados: as
respostas ao desafio deverdo atentar-se a necessaria conexao
formal entre os diversos contelidos propostos.

g) Criatividade textual: a concepcdo do texto da resposta sera livre,
para estimular a criatividade do grupo, podendo ser uma crénica,
uma narrativa histérica ou ficticia, um texto formal dissertativo, ou
mesmo um poema.

6. FLUXOGRAMAS: DIFERENCAS ENTRE O ELEMENTO
INTEGRADOR INICIALMENTE PRATICADO NO PPI E A
METODOLOGIA POSTERIORMENTE IMPLANTADA
6.1. Metodologia Inicial do PPI

Neste esquema, verifica-se que o PPl “aguarda” que as
disciplinas facam uma adesdo espontdnea ao seu elemento,
questionando aos professores da seguinte forma: “Como a sua
disciplina se relaciona com o elemento integrador de PPI?
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DISCIPLINA DISCIPLINA
3 4

DISCIPLINA
6

6.2. Metodologia Posteriormente Implantada

Neste esquema, ha uma inverséo do atual procedimento do PPI,
pois os professores das disciplinas ndo precisam aderir ao elemento
integrador, 0 que as vezes é feito pela forma compulséria, ndo ideal. A
adesao das disciplinas é feita por ato do proprio académico, que tera o
trabalho de interelacionar o seu texto as discplinas. Ou seja, 0
académico € o proprio elo integrador entre as disciplinas, um elemento
humano, vivo, criativo e cognitivamente emancipado.

DISCIPLINA DISCIPLINA
3 4
‘ ' DISCIPLINA

5

Aluno
DISCIPLINA
g _ busca uma - DISCIPLINA
resposta ©

Elemento

integrador
do PPI

DISCIPLINA
1

unica

CONSIDERA(;C)ES FINAIS

Se os alunos compreendem a esséncia de uma atividade
interdisciplinar, e seguem os moldes de sua concepcao metodoldgica
previamente estabelecida num programa sério e comprometido com a
formacdo profissional completa do graduando, o conhecimento
académico fruto desta proposta surgira por meio de uma pesquisa livre,
autbnoma, criativa e engendrada por diretrizes responsaveis e em
harmonia com os designios pedagdgicos desta Instituicao.
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No ambiente institucional, a proposta da pesquisa interdisciplinar
liderada pela disciplina de PPI visa propor um “treino” académico aos
alunos, incitando e incentivando-os a pensar de forma interdisciplinar,
agindo livremente no ato cognitivo, para que no futuro se tornem
profissionais habeis, emancipados, criativos e industriosos.

Na experiéncia vivida pelo curso de Direito da FIP-Magsul,
restou evidente que o ensino interdisciplinar é uma necessidade dos
tempos modernos. A complexidade das relagbes sociais impde a
demanda de profissionais cuja formacdo deve ser a mais completa
possivel, aliando a especializacdo de uma area e a compreensao das
interagcbes dos saberes de outras areas, necessarios a pratica
profissional, o curriculo foi totalmente construido em funcdo dessa
realidade.

Trabalhando com o enfoque da liberdade do processo cognitivo,
a pesquisa interdisciplinar contempla as competéncias® propostas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacédo, que prevé
formas de realizacdo da interdisciplinaridade, ao mesmo tempo em que
atendem competéncias e habilidades especificas, apontadas por
projetos institucionais e decorrentes de projetos pedagdgicos do curso
especificamente. Ao mesmo tempo em que aumenta a demanda de
consulta por obras na biblioteca.

A observacédo do cotidiano da sala de aula, precipuamente pelo
observado nos encontros de PPI, levou-nos a concluir que uma postura
interdisciplinar prescinde do completo dominio dos conteudos
curriculares pelos professores. A dindmica da pesquisa interdisciplinar
demanda a busca por respostas advindas da integracdo e interrelacéo
das disciplinas, trabalho que esta a cargo do aluno, sob a superviséo e
orientacdo de todos os professores do semestre. Ou seja, o professor

1Competéncias: “Combinacdes de Conhecimentos, Habilidades e Atitudes, expressas pelo
desempenho profissional em um contexto organizacional € que agregam valor as pessoas e
organizacdes.” Conforme definicdo FREITAS, I.A; BRANDAO, H.P, 2005.
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gue ndo tenha dominio dos conteldos relativos a outra disciplina do
semestre em que leciona, ndo compromete o ensino interdisciplinar,
mas ao contrario, denota que os professores ndo tém todas as
respostas, e 0s incentiva a tomar posturas cientificas perante o aluno,
cooptando-os a tomar a mesma postura, porém com claros objetivos,
como 0s que sdo propostos pelo professor de PPI no primeiro dia letivo.

A imersdo completa na realidade da prética interdisciplinar ndo
ocorreu prontamente. Apdés anos de postura estritamente curricular,
guando uma nova dire¢do administrativa e pedagogica assumiu a
manutengdo do curso de Direito da FIP, as mudangas aconteceram
paulatinamente.

Ninguém se torna um pesquisador interdisciplinar apenas com a
adesao pura e simples a uma reformulacdo curricular, burocratica e
estética. Os operadores do processo de ensino-aprendizagem tornam-
se interdisciplinares quando imersos na realidade pratica da integracao
curricular, na realidade do processo cognitivo, no reconhecimento de
gue nenhuma ciéncia se sobrepbe a outra, e, sobretudo, no
reconhecimento de que precisamos ser humildes para aceitar que
somente o conhecimento integrado pela contribuicdo de todas as
disciplinas pode fomentar o crescimento intelectual necessario para a
completa realizacdo profissional e pessoal do graduando, imerso num
mundo cada vez mais complexo. No mesmo passo, a convic¢do de que
nao existem realidades sociais fragmentadas foi mais um fator de
sincera adesdo ao programa curricular interdisciplinar proposto pela
direcdo pedagogica.

Consideramos, outrossim, que na complexidade da realidade
social, os fendbmenos juridicos exigem uma capacidade igualmente
complexa. Fragmentar e dividir os contetdos curriculares em matérias
estanques € fomentar uma graduacdo negligente quanto aos aspectos
da responsabilidade social do operador do direito. Essa noc¢&o ficou
evidenciada nos inimeros encontros do corpo docente, nas reunides e
nos programas de capacitagdo. A Instituicdo sO6 poderia mesmo
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considerar-se interdisciplinar quando seus professores aceitassem e
incorporassem essa realidade, de modo a converterem-se em atores da
abertura dindmica de suas respectivas disciplinas em prol da concepg¢éo
de um ensino que possa fazer frente a complexidade da vida moderna.

De todo modo, quanto mais se pesquisava e se praticava a
metodologia interdisciplinar, maior certeza nascia de que o rumo da
integracdo dos saberes era o melhor caminho para se conduzir o
processo de formacdo do operador do direito. Exemplo dessa certeza,
por exemplo, ocorre na disciplina de Estagio Supervisionado, de carater
iminentemente pratico, cuja proposta pedagdgica pde o académico
frente a frente com a realidade social, com as demandas juridicas, e
com o enfrentamento de problemas que s6 podem encontrar solucao
por meio do manejo de saberes provindos de vérias disciplinas ao
mesmo tempo, porquanto a problematica social enfrentada pelo
operador do direito ndo é estanque e nem exclusiva de determinada
area do saber juridico.

Se a Instituicho aplica um diferencial de instrumentos
interdisciplinares em sala de aula, creditando nas suas propostas
pedagdgicas a confianca e a seguranca de sucesso no meio de tantas
outras faculdades, precisa que seus alunos pensem e se comportem de
forma interdisciplinar. Por outro lado, a Instituicdo precisa que seus
alunos saibam que estdo investindo numa formacdo que futuramente
lhes tornara um profissional de conhecimento e aptidao interdisciplinar.

Na proposta da pesquisa interdisciplinar desenvolvida pela
disciplina de PPI, a atividade cognitiva e cientifica do académico € o
elemento integrador das disciplinas. Um elemento humano, pensante,
autdbnomao, livre, criativo, e, sobretudo, parceiro de seus professores no
caminho da descoberta do saber interdisciplinar como fundamento de
sua realizacdo pessoal e profissional.
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Capitulo IlI

EXPERIENCIAS INTERDISCIPLINARES EM ARTES VISUAIS

Sebastidao Gabriel Chaves Maia
Genivaldo Antbnio Alves

INTRODUCAO

Ao longo dos anos a prética pedagdgica tradicional levou o
tratamento dos acontecimentos da realidade social de modo
fragmentado e muitas vezes desvinculado das experiéncias do
individuo. Tal acdo representa a formag¢do de uma sociedade que néo
da real valor aos contextos oriundos de sua prépria esséncia, como por
exemplo, as questbes culturais, sociais, politicas, econdmicas,
regionais, entre outras.

Atualmente se discute no ambito educacional a necessidade da
qguebra de barreiras criadas ao longo do tempo e do espago e exigem
uma nova concepgdo de conhecimento e reflexdo de cada educador
para busca de uma integracdo e formacgéo de individuos preocupados
com a sua sociedade.

Neste contexto, o ensino superior, que apresenta uma fungéo
que vai além de apenas capacitar os académicos para 0 mercado de
trabalho, mas também para exercerem com consciéncia a cidadania,
dentro de um senso critico e desenvolvimento intelectual, deve
proporcionar agdes reflexivas, de reciprocidade, do didlogo permanente
com outros conhecimentos, que sdo pontos chaves no processo de
insercao social, cultural, politico, econdmico e profissional.

Assim, acredita-se que a atitude com que vamos atingir tais
pressupostos deve ser revista, discutida e repensada entre os pares,
tendo em vista, a busca pela formacéo holistica do profissional, de
maneira interdisciplinar.
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Neste caso, a interdisciplinaridade pode ser entendida
atualmente, como uma tendéncia no processo de ensino-aprendizagem,
a qual se efetiva, principalmente pelo envolvimento e comprometimento
dos docentes quanto a sua aplicacdo, orientando desta maneira, a
formacdo de profissionais preocupados com as integracdes entre
saberes tao diferentes, e, a0 mesmo tempo, indissociaveis na producao
de sentido da vida.

Este texto apresenta algumas experiéncias em torno da
interdisciplinaridade no curso de Artes Visuais, das Faculdades Magsul,
atendendo ndo meramente diretrizes curriculares, mas preocupados
com a formacao e inser¢éo social de seus egressos.

1. A EVOLUCAO E ORGANIZACAO METODOLOGICA DO CURSO
DE ARTES VISUAIS

O curso de Artes Visuais, das Faculdades Magsul, foi
implantado no ano de 2006 e representou um avanco metodol6gico
dentro da IES, uma vez que foi a partir deste curso que houve uma
reformulacdo da proposta pedagdgica da IES, insercdo de uma
metodologia interdisciplinar e inclusdo da pesquisa aliada ao ensino.

O curso atende uma grande demanda na regido e proporciona a
sociedade fronteirica a oportunidade de ampliar seu olhar em relacéo a
esse profissional, que pelo seu nimero restrito, ainda ndo delimitou seu
lugar na regiéo.

A arte est4d também relacionada ao potencial criativo do ser
humano, um aspecto inato, mas que hoje, se sabe que pode e deve ser
desenvolvido em todos os individuos desde cedo e a falta do
profissional habilitado prejudica, ou quem sabe impede essa formacg&o.
O individuo que se profissionaliza e ganha a vida através do seu
(talento) habilidades parece ser mais feliz. Um arte-educador
(profissional de artes), hoje, tem grande responsabilidade social,
podendo ser além de artista, professor, ministrar aulas que podem guiar
a visdo artistica e cultural de sua comunidade; um pesquisador; ou
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educador que incentiva e ensina a apreciar as manifestacdes culturais,
a comunicacgdo e a expressao artistica.

O Curso de Artes Visuais traz para a regido de insercdo a
oportunidade do aumento do potencial criador; desenvolvimento da arte
local, difusédo de ideias criativas e bens culturais através do desenho,
pintura, do teatro, da escultura, ceramica, do cinema, da fotografia, da
tecnologia, dentre outras manifestacfes estéticas-artistico-culturais.

Assim o objetivo geral do Curso de Artes Visuais das
Faculdades Magsul visa a formacdo de profissionais docentes que
tenham desenvolvido competéncias e habilidades para atuarem na
sociedade no campo das Artes Visuais, com consciéncia historica e
critica fundamental ao processo de transformacgéo, para que possam
desempenhar adequadamente as atribui¢cdes relativas as suas fungdes
de arte-educador.

Dentro desta perspectiva, a proposta pedagdgica do curso
atende os pressupostos metodoldgicos interdisciplinares e tal acao é
permeada através da interdisciplina Projeto de Pesquisa Interdisciplinar.

O Projeto de Pesquisa Interdisciplinar (PPI) representa uma
forma, ferramenta, de aliar a pesquisa ao ensino, contemplar uma acgéo
holistica de formacgéo profissional, apontando questbes que seréao
discutidas no ambito académico, que vai de encontro com as
necessidades da sociedade.

Como meio de reflexdo e delineamento de um caminhar, o curso
possui uma pergunta condutora que permeia em todos os semestres. A
pergunta condutora tem como referencial a obra do artista Paul
Gauguin (Figura 01) que tem como questionamento que move a
humanidade: “De onde viemos? Que somos? Para onde vamos? E
como complemento, Enquanto profissionais de artes visuais na
fronteira?”.

Tal pergunta serve de subsidio para discussoes, reflexdes,
pesquisa em torno dessa area de conhecimento. Este questionamento
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€ trabalhado por cada semestre e o académico e professor vivenciam
as varias situacoes criadas e estimuladas por esses questionamentos.

Figura 01: Obra de Paul Gauguin: De onde viemos? Que somos? Para onde vamos?
1897 (1,39x 3,74 m)

Para responder a questao, o projeto interdisciplinar elaborado é
repensado, reorganizado todo o inicio de semestre com a participacao
de todos os professores, dando-se continuidade nos seguintes. A
grande questao, que é subdividida em trés, seria trabalhada por etapas,
relacionando-a com a questdo de identidade individual, que leva ao
processo de autoconhecimento e a identidade social que leva ao
conhecimento da realidade local:

e De onde viemos? Leva ao passado, a histéria, ao conhecimento
acumulado pela humanidade. Através de pesquisas, sera
possivel se conhecer melhor a regido onde a faculdade esta
inserida no campo das artes visuais, e as influéncias culturais
recebidas na formacdo da populacao local, que é fronteirica e,
portanto, permeada pelo multiculturalismo.

e Que somos? E o presente, que leva ao autoconhecimento, as
guestdes relativas a atualidade, a realidade artistica da fronteira
e do pais. Uma questdo de identidade que precisa ser
pesquisada, pois na fronteira BR/PY as dimensdes histéricas e
artisticas tém sido pouco exploradas.
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e Para onde vamos? E o futuro, é a transcendéncia, que o
processo artistico oportuniza através da exteriorizacdo da
criacdo, que torna o homem, através de suas obras, imortal.
Este processo de criacdo precisa ser incentivado na regiéo,
nesse caso a escola é um elemento de comunicacao de extrema
importancia.

Tais questbes sdo enquadradas em relacdo aos objetivos e
também em niveis temporais:

19, 2° semestres

— nivel de temporalidade: passado, constru¢cdo do conhecimento
sdcio-historico. Nessa fase o aluno podera conhecer a sua histéria, a
historia da regido e do profissional da area.

- niveis dos objetivos - conhecer e compreender.

- construcédo da identidade — autoconhecimento (identidade individual)

3° e 4° semestres

— nivel de temporalidade: presente

- niveis dos objetivos: conhecer, compreender, analisar e sintetizar.
- construcdo da identidade: nivel social

5° e 6° semestres

- nivel de temporalidade: presente/futuro

- niveis de objetivos: conhecer, compreender, analisar, sintetizar,
avaliar e aplicar em novas situagoes.

- construcédo da identidade: nivel de mundo

Dentro dessa perspectiva, o0 objetivo central do projeto
interdisciplinar € oportunizar a pesquisa na comunidade local, visando a
reconstrucdo do processo histérico, para o conhecimento da identidade
fronteirica oportunizado pelo campo das artes visuais.
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Compreender a regido através das artes visuais é o olhar que se
pretende construir no académico do curso. Paul Ricoeur citado por
Franco (1995) coloca que o ser humano é memoéria e projeto, arcaismo
e expectancia, passado e futuro. O homem depende do passado que o
determina e do futuro que orienta o seu caminho, e isso fica marcado
na sua producéo artistica, através dos simbolos que deixam marcados.
O simbolo é o lugar da mdltipla intencionalidade da cultura. O simbolo
extrapola os dominios da linguagem, é algo fundamental para o ser
humano, é o registro de uma experiéncia de vida que sobrevive ao
tempo, porque tem um suporte ontolégico e antropoldgico, € um enigma
exposto a compreensao.

Por isso, a questdo central apresentada surge como uma duvida
que, além de orientar o processo investigativo do curso, orienta a
prépria vida humana.

Essa questdo oportunizaria ao académico se autocompreender,
compreendendo-se “no meio das coisas, que tem um verso e um
reverso, um passado e um futuro” (MERLEAU-PONTY, 2000, p.21).
Cézanne que nos diz: “a natureza esta no interior” (MERLEAU-PONTY,
2000, p.23). Essa compreenséo devera ocorrer em trés niveis que se
relacionam e se completam: o conhecimento do “eu” individual, que se
amplia para o “nés”, o “eu” na sociedade local e 0 “eu” universal no
mundo.

A forma de organizacdo do curso com base em um projeto, no
qual todos os professores tém participagdo, concretiza o dialogo, a
parceria, a comunicacdo, une, apresentando uma viséo interdisciplinar,
nao s6 na sala de aula, mas em todo o espaco académico; promove
uma “atitude de abertura, nao preconceituosa, onde todo o
conhecimento é igualmente importante” (FAZENDA, 1996, p. 8), para
todos da equipe e ndo apenas para o aluno.

O professor responsavel pelo “Projeto de Pesquisa
Interdisciplinar’ - PPI, constante da matriz curricular, tem um papel
muito importante na condugdo da proposta, serd um aglutinador, que
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apresentard o elemento motivador do semestre e liderard os
professores de forma que todas as disciplinas falem a mesma
linguagem e procurem responder a mesma questdo. A partir da questéo
condutora, o projeto serd planejado e discutido por todos os
professores, cada disciplina oferecera sua contribuicdo para a
compreensdo da duvida, ajudando a respondé-la, a cada semestre.
Reunides de estudos serdo necesséarias para que os professores
possam cumprir o projeto, planejando-o, avaliando-o e replanejando-o;
um processo ciclico e continuo.

Com o desenvolvimento da disciplina Projeto de Pesquisa
Interdisciplinar, ao longo de todos esses anos, 0os docentes perceberam
a necessidade de um elemento motivador que integre as disciplinas,
podendo ser um filme, um texto, um livro, uma pega teatral, etc.. Assim,
além da pergunta condutora do semestre, o elemento motivador torna-
se mais uma peca no didlogo entre as disciplinas, fundamentando a
resposta da pergunta do semestre.

Tal elemento tem como foco a motivacdo ao estudo e pesquisa,
incluindo subsidios novos de maior proximidade com os envolvidos.
Neste caso, entendemos que a motivagédo envolve diversos fendmenos
humanos, entre eles, os emocionais, biolégicos e sociais e representam
um processo de direcionamento as atividades para o cumprimento dos
objetivos tragados inicialmente.

Portanto, ao se pensar em um trabalho interdisciplinar é
necessario que: os professores do curso dialoguem constantemente;
planejem em grupo; e tenham um projeto conjunto. Por este motivo,
para se assegurar esta pratica, foi incluso na matriz curricular, a
disciplina “Projeto de Pesquisa Interdisciplinar” em todos os semestres,
nao como uma mera disciplina, mas uma interdisciplina que engloba as
contribuicbes de todas que compdem o semestre do curso. Esta
disciplina é complementada pelo Trabalho de Conclusdo de Curso, no
gual efetiva a resposta da pergunta condutora do curso.
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A construcdo do conhecimento por parte do aluno do Curso de
Artes Visuais, dessa forma, dar-se-a, principalmente, através da
pesquisa aliada ao ensino, pela qual podera interagir e intervir na
realidade local, refletindo sobre sua acéo.

Ao trabalhar com as disciplinas do curso interligadas, procurar-
se-a proporcionar: maior participacdo dos discentes nas questfes
abordadas nas aulas, um aporte pratico para o estudo das teorias
propostas e um conhecimento da realidade que os circunda,
lembrando-se que a questdo central ndo é ministrar conteddos, mas a
formacé&o de pessoas no campo das artes visuais.

A articulagdo das disciplinas em torno de uma questdo é uma
forma que se esta buscando de unir as disciplinas, uma vez que “a
necessidade da interdisciplinaridade impde-se ndao s6 como forma de
compreender e modificar o mundo, como também por uma exigéncia
interna das ciéncias, que buscam o restabelecimento da unidade
perdida do Saber” (FAZENDA, 1996, p.49).

As respostas a duvida condutora do processo podem ser
respondidas de diversas formas que caracterizam as diferentes
linguagens visuais, apresentando-as a populagcdo local através de:
artigos escritos, seminarios ou exposicoes de artes visuais nas suas
diferentes formas.

O importante é desenvolver no académico de artes visuais uma
nova visdo de mundo sensivel, sendo paulatinamente ampliada em
todos os sentidos, lembrando-se de que: “E necessario compreender o
olho como a janela da alma” e que “o olho realiza o prodigio de abrir a
alma o que nédo é alma” (MERLEAU-PONTY, 2000). O Curso de Artes
Visuais permitird que se veja 0 que estava aparentemente escondido.

2. VIVENCIAS DE UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR

A vivéncia ora descrita contempla uma proposta junto ao terceiro
semestre do Curso de Artes Visuais das Faculdades Magsul, no
primeiro semestre do ano de 2015. Dentro do processo interdisciplinar,
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no terceiro semestre discutem-se questfes relativas a atualidade, a
realidade histdrica e artistica da fronteira.

No terceiro semestre, as disciplinas estdo organizadas para que
permita que os académicos continuem desenvolvendo seu processo de
criagdo, comegando construir um olhar de alteridade e de diversidade
cultural com a disciplina: Arte e Educacéo como fator de inclusdo e um
olhar em relacdo as marcas culturais com a disciplina Semiotica. Em
relacdo a pergunta condutora do curso, é enfocado mais um aspecto
para a formagdo da consciéncia socio-histérica que €é: a evolugéo
histérica da cidade de Ponta Pora e regido através das artes, com a
questao: “Que somos”. As disciplinas se integram para reconstruir a
histéria da cidade e regido através de suas marcas.

O projeto de pesquisa e de ensino, vinculado a projeto
interdisciplinar contempla um estudo intitulado: ARTES VISUAIS,
PATRIMONIO HISTORICO E ARQUITETURA DA FRONTEIRA
BRASIL-PARAGUAI: uma reconstrucao interdisciplinar teérica/histérica.

Tal proposta, discutida e construida pela equipe de professores
no inicio do semestre, considera o autoconhecimento e insercdo ao
meio, neste caso, um avango dentro da proposta metodoldgica
organizada em torno da temporalidade. Como nos primeiros dois
semestres, o académico tem um olhar voltado para si mesmo, no
terceiro semestre esse olhar transfere-se para o entendimento daquilo
gue nos cerca e que faz presenca no seu desenvolvimento social,
ambiental, politico e econémico.

Tal vivéncia auxilia o processo de conhecimento da cidade e
regido, pois é necessario o conhecimento do lugar onde se vive para
ampliagdo do processo de autoconhecimento. Neste nivel, os
académicos ja possuem alguns conhecimentos histéricos e no campo
das Artes Visuais, constantemente ampliados, que lhes permitem
comecar a compreendé-lo.

O patrimonio histérico e/ou cultural de uma cidade é o conjunto
das manifestacbes produzidas socialmente ao longo do tempo no
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espaco urbano, seja no campo das artes, nos modos de viver, lugares
ou na paisagem da propria cidade, com seus atributos naturais,
intangiveis e edificados. As edificagfes, o tracado da cidade, o desenho
dos passeios, as pracas, 0 paisagismo, as manifestacfes culturais, o0s
costumes, os saberes, celebragbes e praticas culturais tornam-se
referéncias simbdlicas e afetivas dos cidaddos em relacdo ao espaco
vivido, e constituem a imagem, a identidade de sua cidade
(PREFEITURA DE BELO HORIZONTE, 2015).

Assim, a proposta da interdisciplina PPI, com o projeto proposto
€ de reconhecer o valor histérico e cultural de uma construgdo das
cidades fronteiricas Brasil-Paraguai. O foco de estudo s&o areas e
patrimdnios histoéricos-culturais dos municipios de Ponta Pord, Bela
Vista, Antonio Jodo, Amambai (Brasil) e Pedro Juan Caballero
(Paraguai).

A proposta de pesquisa incluiu a realizagdo de um levantamento
sobre as informacdes histéricas, culturas e arquitetdnicas destes focos
de estudo (elementos motivadores do semestre): Castelinho; Estacéo
Ferroviaria; 11° RCMec; 1° Moradias de Ponta Pord e de Antonio Jo&o;
Igreja Matriz de Ponta Pord; Laguna Punta Pord; Igrejas Paraguaias;
Marco Grande; Futurismo em Ponta Pord; Parque histérico Cerro Cora;
Prefeitura Municipal de Ponta Pord; Escola Estadual Mendes
Gongalves; Escola Magsul; Monumento Historico Inhandip4d em Bela
Vista; Monumentos Pantaneiros, Amambai.

No desenvolvimento da atividade, ao longo do semestre letivo,
trabalhou com metodologia da pesquisa nas aulas de PPI, como
introducdo a pesquisa, tipos de pesquisa, organizacdo de artigo
cientifico, regras de citagdo e referéncias, entre outros. Os diversos
professores do semestre incluiram discussdes sobre a tematica em
suas aulas, como futurismo, interdisciplinaridade em artes visuais,
patrimbnio histérico e cultural, entre outros, contribuindo para o
desenvolvimento do trabalho. Os professores foram orientadores do
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trabalho, dialogando com os alunos e dando contribuicGes diretas ao
assunto.

Desta maneira, as propostas organizadas pelos alunos séo
discutidas entre os mesmos e com o0s professores, onde ha relatos de
dificuldades, sugestbes de fontes de pesquisa e reconhecimento de
informacfes. O acompanhamento é realizado na pratica, no dia a dia,
dirimindo as duvidas e efetivando a interdisciplinaridade.

Na caracterizacdo do estudo, os pesquisadores/académicos
levantaram informagfes sobre a evolugdo historica, reconstrucao
tedrica, realizando entrevistas com historiadores, moradores, filhos de
pessoas que viveram parte desta histéria e noticias da época da
construcdo dos patriménios histéricos/culturais. Foi verificada ainda, a
questao de tombamento, situacdo legal de patrimdnios histéricos em
nivel municipal, estadual e federal. Um item importante foi a discussao
técnica sobre a construcdo, bem como, estética e caracterizacdo do
periodo de construcdo do patrimoénio estudado.

As informacdes elencadas foram organizadas em torno de um
artigo cientifico que foi apresentado em forma oral no Il Seminario
Interdisciplinar de Artes Visuais. Foi organizada ainda, uma mostra com
desenhos e pinturas sobre o referido patrimdnio histérico/cultural, na |
Mostra Interdisciplinar de Artes Visuais.

Os eventos representam uma forma de contribuicdo do curso
para a sociedade em geral, uma vez que as informacfes levantadas
auxiliam a manutengdo das marcas da historia ao longo do tempo e,
assim, auxiliam assegurar a possibilidade da construcdo dindmica da
identidade e da diversidade cultural da regido estudada.

Pode-se perceber que a atividade desenvolvida ao longo do
semestre contemplou o desenvolvimento de diversas habilidades
académicas, entre elas, a pesquisa, 0 ensino, a leitura, a escrita, entre
outros. Cabe destacar também, o desenvolvimento de habilidades do
individuo, como: respeito, apreciacdo, paciéncia e apoio, virtudes
importantes para uma sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Utilizando-se da obra de Paul Gauguin, € possivel compreender
melhor a amplitude da organizacdo do conhecimento dentro do Curso
de Artes Visuais das Faculdades Magsul. “De onde viemos?” E sua
primeira interrogacdo, um olhar retrospectivo, que leva ao passado e
gue se mostra através da bagagem cultural de cada um, com seus
medos, com suas angustias, com suas davidas, com suas alegrias, com
suas aprendizagens, provenientes de sua historia de vida. “Que
somos?” E o olhar reflexivo, do tempo presente, que planeja, que
projeta, que pesquisa, que permite o pensar, o estabelecer relagbes, 0
refletir sobre as agbes. “Para onde vamos?” E o olhar antecipatorio, que
permite intuir o futuro, é o olhar da utopia, do sonho, da esperanca.
Estes trés olhares, que nunca se separam, pois na verdade se
concretizam em um s@, em uma fracdo de segundo, nos permitem ver a
totalidade proposta pela teoria interdisciplinar, contida nos simbolos
construidos ao longo do tempo pelas diferentes culturas.

Este pressuposto € o norte dos trabalhos organizados em torno
do curso, 0 que possibilita ao mesmo tempo, uma rediscussdo e
reorganizacdo do processo ensino-aprendizagem dando uma dinamica
de carater holistico caracterizando desta maneira, o0 pensar
interdisciplinar da instituicdo.

A proposta ora apresentada reflete tal dinamismo que €
construido juntamente com os pares, neste caso, coordenagdo de
curso, professores, académicos e sociedade.

A necessidade da dindmica e aprendizagem cria novas
alternativas de planejamento e desenvolvimento curricular,
resignificando a pratica em sala de aula de forma a atender os desafios
de aprendizagens apresentados.

Por fim € interessante destacar que esse recorte ora
apresentado acerca da pratica interdisciplinar, ndo pode ser tomado
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como receita metodologica capaz de definir respostas definitivas, pelo
contrério, deve ser amplamente repensado e discutido.
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Capitulo IV

CAMINHOS E DESCAMINHOS NO PROCESSO DE INSERGCAO DA
INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO SUPERIOR

Emne Mourad Boufleur
Roseli Aurea Soares Sanches

"O homem, ser de relacdes, e ndo s6 de contatos, ndo
apenas esta no mundo, mas com o mundo".
Paulo Freire

INTRODUCAO

Este artigo apresenta pesquisa sobre experiéncia vivenciada por
professores do Curso de Pedagogia das Faculdades Magsul, na
disciplina de Projeto de Pesquisa Interdisciplinar (PPI), buscando
implantar a interdisciplinaridade.

Para tanto, implementou-se no curso das Faculdades Magsul
uma capacitacdo continuada do corpo docente, incluindo os
coordenadores da Instituicdo, a fim de que o alicerce teorico sobre a
interdisciplinaridade fosse conhecido, estudado, debatido, para s6 entdo
ser langado como disciplina na matriz curricular de todos os cursos do
Ensino Superior da instituicAo como elo entre as disciplinas no sentido
de unir docentes e académicos num didlogo proficuo em prol da
pesquisa e da Educacéao.

Deste modo, debateu-se um caminhar metodologico que partiu
de estudos afins referentes ao pensar de Fazenda, Moreira e Candau,
Morin, Merleau-Ponty, e outros teoricos e, a partir dos debates
efetuados, foi construido um organograma em espiral do curso em seus
diferentes aspectos de semestralidade, temporalidade e avancos nas
searas do conhecimento, aliados a um apoio central da
interdisciplinaridade pela pergunta condutora do curso, a qual foi
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dividida em segmentos, cujos estudos foram parcelados por semestres,
visando a resposta final no término da graduacéo.

Os resultados obtidos revelaram que a caminhada, embora
inGspita e ardua rendeu frutos e o caminho entre os descaminhos aos
poucos tomou forma e pbdde-se perceber que ao final do curso, com a
resposta a pergunta condutora, os futuros pedagogos puderam
compreender o seu papel da melhoria da qualidade de vida na regiéo.

1. CAMINHOS E DESCAMINHOS DO PROCESSO

O ano... faz um tempo ja. Tempo de mudancas, transformacdes,
urgéncias. Um novo paradigma urgia ser instaurado. A direcédo
pedagogica voltou aos bancos universitarios, dando o exemplo, sendo
um convite para avangarmos. Chegou com novidades. Fez
explanagdes, suscitou reflexdes. Uma nova grade seria implantada. Era
preciso ousar! Encarar os desafios. O curriculo tornou-se interdisciplinar
e pensando-se num ponto de partida capaz de direcionar e conduzir
esse curriculo foi eleita uma pergunta condutora para cada curso.

A pergunta condutora do Curso de Pedagogia era e é: Qual o
papel do pedagogo, na regido de fronteira, frente a multiculturalidade
reinante, visando promover a melhoria da qualidade de vida na regido
através da Educacao? As reunides se seguiram, as duividas foram
muitas, as dificuldades surgiram e estratégias foram montadas. E
muitos, muitos colaboradores arregacaram as mangas.

Os nomes, ah, os nomes... Andréa, Mirta, Roseli, Adriana,
Emne, Cristina, Genivaldo..., outros se seguiram. Foi construido um
guadro dividido em semestres, subdividindo quais tematicas seriam
enfocadas em cada semestre letivo. No primeiro semestre escolheram-
se: 0 autoconhecimento e o papel do pedagogo. No auxilio para
encaminhamento dos académicos na execucdo dos trabalhos
propostos, os docentes puseram-se na trilha buscando o saber.

Cada professor, entdo, escolhia um texto e o discutia em sua
disciplina e o repassava a Professora regente da Disciplina de PPI, na
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ocasido. Esta entdo fazia as abordagens com o tema e com o0s outros
temas recebidos dos demais professores para que os alunos pudessem
perceber a interdisciplinaridade entre eles. Os professores comecgaram
a pedir reunides e principiaram a perceber que precisavam estudar
mais para se inteirarem do processo. A coordenacgdo reuniu o grupo, a
equipe se juntou. As reunifes pedagogicas ndo sO discutiam sobre os
assuntos do curso, as datas de provas, calendario, repasses da
direcdo, mas também escolheram os livros da Professora Ivani Fazenda
para os suportes teoricos.

Em cada reunido um docente sorteado apresentava em slides a
resenha do capitulo proposto para estudo; o grupo ouvia, perguntava,
debatia. As ideias iam clarificando, mas as dificuldades eram muitas,
dos docentes e dos académicos.

Aos poucos o pensamento foi se formando, solidificando-se,
mas havia ainda docentes renitentes, que pareciam ndo se encaixar,
gue ndo conseguiam compreender a tbnica do trabalho e este mesmo
trabalho ficava truncado, perdia o rumo, quase se voltava a estaca zero!

Comecou-se a compreender que outros professores deveriam
assumir essa tarefa, tornarem-se também professores de Projeto de
Pesquisa Interdisciplinar, para que realmente a esséncia desse trabalho
fosse interdisciplinar, fosse um diadlogo, uma troca entre disciplinas,
docentes e académicos.

Nesse caminhar, entdo, mais angustias, mais davidas vieram. A
maiéutica de Sdécrates se fazia presente, as duvidas se avolumavam e
surgiam como ponto de busca e, ao mesmo tempo, como fios
condutores do saber.

Diante do caminhar descrito, foi construido um quadro® pela
equipe pedagodgica do Curso de Pedagogia, como um projeto a ser
seguido e ela foi subdividida em partes, segmentando a pergunta aliado

LA quadro construida pelos professores do Curso de Pedagogia encontra-se no final do
artigo.
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ao quadro, um organograma em espiral (figura 1) foi montado, fruto de
reflexdes nascidas entre direcdo, coordenadores e professores.

Nele se visualizavam a temporalidade, o objetivo e a misséo do
curso, o perfil do profissional e os verbos de acbes ligados a
semestralidade do curso, na tentativa de melhorar, paulatinamente, o
processo de ensino dos cursos num novo olhar que se pretendia
construir nos académicos dos diferentes cursos.

Figura 1: Organograma das Faculdades Magsul
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Fonte: Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia

Nesse sentido, apoiando-se em tedricos como Fazenda (1999),
Merleau-Ponty (1999); Liudke e André (2010); Ricoeur (2000), e tantos
outros, buscaram-se o0s aportes tedricos que embasassem o0
conhecimento da equipe profissional dos cursos para acolherem o
académico como um ser humano, dotado de, segundo Ricoeur (2000),
“‘memodria e projeto, arcaismo e expectativa, passado e futuro”. Alguém
gue, de acordo com Fazenda, deve ser recebido pelo docente com a
compreensao e a sabedoria dos fatores necessarios ao aprendizado: “o
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tempo da espera, do didlogo, da acolhida, o tempo do amadurecimento
das reflexdes e do crescimento do proprio saber”.

Um crescente que se faz nas espirais do organograma
construido, tendo como plataforma o passado e como base o conhecer
do 1° e 2° semestre que servem como suporte aos novos
conhecimentos que 0os académicos, aos poucos, vao construindo.

A continuidade desse conhecimento vai se formalizando nos
semestres subsequentes e do 3° ao 5° semestres a temporalidade
‘passado” estende-se para 0 presente e o conhecer avanga para o
compreender.

A compreensdo alcangou também o0s professores; 0s
académicos, que antes faziam as leituras e construiam passo a passo
0s textos de resenha da teoria estudada de autoconhecimento, foram
se atendo as normas da ABNT. Um cenario novo se descortinava, um
mundo se abria a suas frentes: o da pesquisa, o da reflexdo, o do
dialogo, e os textos eram escritos e reescritos, reelaborados para
atender as exigéncias dos estudos propostos. Ampliou-se a visdo sobre
0 estudo na faculdade: o conhecer, o pesquisar, 0 analisar; de um lado
professores, de outro, académicos e juntos buscando o acertar. Os
académicos ja pediam aos professores das diferentes disciplinas quais
seriam o0s textos para estudo, e que aspectos do texto seriam
abordados naquela disciplina, contextualizavam e comecaram a
comparar 0s textos, gerando a intertextualidade; a sociedade,
fortalecendo a contextualizacéo.

Vagarosamente fazia-se Iluz. Foi somente quando os
académicos em fechamentos de trabalhos de PPl comecaram a
produzir videos, slides, a fazer as apresentac¢des orais e finalizando
com a resposta parcial do semestre a parte da pergunta condutora
estudada e pesquisada que comecamos a entrever uma luz no final do
tinel.

Essa luz no “final do tunel’, para sermos mais exatos, na
verdade um pouco sO, ap6s o0 comeco deste, foi aumentando,
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clareando, a medida que compareciamos nas reunibes pedagogicas,
que tinhamos aos sabados, em geral a cada quinze dias, quando
acontecia uma formagéo continuada, uma capacitagao ministrada pela
diretora pedagdgica das Faculdades Magsul, que sempre trazia, além
dos conceitos tdo bem estudados por ela, fruto de seu doutorado e
explicados para ndés, docentes e coordenadores, novos textos para
estudo em conjunto, suscitando reflexdo, apresentacao das ideias, mas
principalmente era 0 momento em que cada um de nds expunhamos
nossas duvidas, nosso receios, nossas ansias, nossos medos,
momentos em que afloravam a vista de todos a nossa inquietude, o
medo do fracasso, mas ao mesmo tempo o desejo de acertar. E a
direcdo, sob a perspectiva do caminhar, ja feito por ela, nos passos de
Ivani Fazenda, acolhia-nos, exortava-nos a caminhada na problematica,
numa auténtica atitude interdisciplinar frente ao conhecimento, assim
definida por Fazenda (2007):

Atitude de qué? Atitude de busca de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de espera frente aos atos
ndo consumados; atitude de reciprocidade que impele a
troca, que impele ao didlogo, com pares idénticos, com
pares an6nimos ou consigo mesmo; atitude de humildade
frente a limitacdo do préprio saber; atitude de perplexidade
frente a possibilidade de desvendar novos saberes; atitude
de desafio, desafio frente ao novo, desafio de
redimensionar o velho; atitude de envolvimento e
comprometimento com os projetos e com as pessoas neles
envolvidas; atitude, pois, de compromisso em construir
sempre da melhor forma possivel; atitude de
responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelagéo,
de encontro, enfim, de vida (p.154).

Nessa atitude de busca de alternativas e de buscar sempre mais
e o melhor, pensando nos académicos, numa nova maneira de
desvendar os saberes, pensando no crescimento intelectual dos
docentes, enfim, no d&mago dessa atitude interdisciplinar, a direcdo
pedagogica apontava possiveis solu¢cbes e ao mesmo tempo, lancava
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ao grupo as questdes: Como vocés acham que estdo caminhando? O
que esta dando certo? Como contornar as possiveis falhas? E assim,
diante das experiéncias vivenciadas pelo grupo iamo-nos fortalecendo e
criando novas expectativas; e pouco a pouco eram aparadas as
arestas, e nés sendo estimulados, provocados, em nossos brios.

A direcdo junto com a coordenacdo lancavam para nds novos
desafios e relutantes, mas encorajados, ainda que receosos,
avancavamos.

Segundo Morin, “As interacbes entre individuos produzem a
sociedade, gque testemunham o surgimento da cultura e que retroage
sobre os individuos pela cultura” (2001, p. 54-55).

As interagbes entre o grupo firmavam a cultura do estudo, da
implantacdo do fazer interdisciplinar e por meio desse saber,
avancavamos, mas muitas vezes retroagiamos. A caminhada foi dificil,
trouxe desgastes e também desenvolvimento. O desgaste que envolve
as interacdes, as trocas, o exercicio do trabalho, que mexe com a
complexidade humana e, segundo esse mesmo autor:

A complexidade humana nédo poderia ser compreendida
dissociada dos elementos que a constituem: todo
desenvolvimento humano significa o desenvolvimento
conjunto das autonomias individuais, das participagdes
comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie
humana (MORIN, 2001, p.54-55).

Por isso, a participacdo nos cursos de capacitacdo continuada
foi o ponto basilar de que os professores necessitavam para se
sentirem  apoiados, confiantes. Descobrimo-nos  professores,
educadores, semeadores do saber, tornamo-nos docentes e discentes
ao mesmo tempo. E fomos adiante. A ideia amadureceu com a
professora mestra Mirta Mabel Escovar Torraca. Deu certo, copiamos.
O que é bom deve ser aproveitado. Fizemos em todos os cursos. E
como ideia-chave, a direcdo pedagogica das Faculdades Magsul, na
pessoa da Doutora Maria de Fatima Viegas Josgrilbert, lancou novo
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desafio. Incluirmos ndo varios textos, como vinhamos fazendo, mas
sim, um unico elemento motivador comum a todas as disciplinas do
curso, em cada semestre, o ponto interdisciplinar. E a mudanga
ocorreu.

2. AMUDANCA E UM NOVO OLHAR

Antes, até mais ou menos 2011, s6 havia praticamente textos
escritos como resultados desse caminhar proposto por meio da
pesquisa; em 2012 ja havia textos escritos e apresentacdes orais de
fechamento das pesquisas, quando o “insight” brotou! E em 2013, o
elemento motivador adentrou com forca total nos cursos como um sinal
de mudanca e no final de cada semestre os académicos tinham que
apresentar um video como se fosse um debate em mesa redonda,
envolvendo as tematicas pesquisadas e estudadas, referentes a parte
da pergunta condutora a ser respondida no semestre, aliando-a as
contribuicbes das disciplinas do curso em relacdo ao elemento
motivador debatido, evidenciando as reflexdes alusivas aos estudos e
debates realizados, citando os te6ricos que embasaram 0S
pensamentos reflexivos formulados e a pesquisa realizada como
complementacdo dos estudos feitos.

Em 2014, para que os Cursos pudessem seguir uma mesma
metodologia foram estipuladas pela equipe algumas atribuicdes, tanto
para os professores, coordenadores quanto académicos (as).

As atribuicbes dos professores das diferentes disciplinas em
relacdo ao PPI seria o de conhecer a pergunta do curso, e a parte da
pergunta relativa ao semestre em que trabalhava e também o elemento
integrador, devendo conhecer e divulgar esse elemento motivador
escolhido por meio de um, filme, um livro, um teatro ou outra forma
qualquer. Uma das atribuicbes seria a de pedir aos académicos (as),
um trabalho de pesquisa em grupo ao longo do semestre, aliando sua
disciplina ao tema. Para que estivesse registrado, foi solicitado aos
professores que registrassem no Plano de Ensino, como iriam promover
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a interdisciplinaridade no semestre e, finalmente, caso fosse possivel,
deveriam complementar o estudo da temética pedindo livros para
leitura, relativos ao tema.

Para que as atribuicdes ficassem bem definidas e para que cada
um soubesse a sua funcdo, foram também criadas pela equipe de
professores e direcdo algumas atribuicdes que seriam especificas do
professor de PPI, sendo elas: explicar o projeto do curso; esclarecer a
pergunta e a parte relativa ao semestre; apresentar o elemento
motivador escolhido; organizar dois seminarios de pesquisa, um para
cada final de bimestre para apresentacdo em grupo de cinco ou de seis
académicos (as); ensinar como se faz um relatério de pesquisa dentro
das normas cientificas, incluindo citagfes de teoricos e solicitar a leitura
de um livro de acordo com o tema.

ApOs vérias reunides ficaram também definidas as atribuicdes
gue caberiam aos académicos (as) dos diferentes cursos. Sendo uma
delas, a de apresentar para uma banca, sua pesquisa sobre o tema,
demonstrando a contribuicdo de cada disciplina, sendo este
apresentado duas vezes com 0 mesmo tema, somente sendo ampliado
ao longo do semestre e, para finalizar, construir um relatério de
pesquisa sobre o tema exposto.

Dentre as atribuicbes expostas anteriormente, as dos
coordenadores seria a de apoiar os professores na metodologia, na
escolha de material, na elaboracdo do Plano de Ensino; sugerir leituras;
promover reunides pedagoégicas dando voz aos professores de PPI e no
final do semestre, agendar no calendario os seminarios das
apresentacfes dos (as) académicos (as).

Deve-se destacar ainda que, no ano de 2015, as Faculdades
Magsul, buscando incentivar esses voos, esta adentrando num novo
caminhar, na trilha da transdisciplinaridade em que se pretende o olhar
para a pratica, para a vivéncia em sociedade, na inser¢do dos
académicos no meio em que atuardo, interligando os saberes.
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Para tanto, estudos sobre a transdisciplinaridade estdo sendo
feitos pela equipe de coordenadores e professores. Os estudos levaram
a construcao de uma nova espiral do organograma que foi reconstruida,
tendo como base estudos sobre conceitos que anteriormente, nao
haviam sido questionados, como o0s objetivos dos cursos e a missao da
instituicao.

Destaca-se aqui que as reunides foram e sdo de suma
importancia, uma vez que nelas se colocaram e ainda se colocam as
angustias, fazendo uma reflexdo dos pontos negativos e positivos
desse caminhar.

2.1 EXPERIENCIAS VIVENCIADAS

Nesse sentido, iniciou-se um processo de mudanga em
diferentes semestres dos cursos, sobre o qual destacamos aqui a
experiéncia vivenciada no curso de Pedagogia, no primeiro semestre,
com a escolha do filme “Toda crianca é especial’ selecionado como
elemento motivador, baixado do site: tearezameempr.com, tendo-se
como textos de apoio para estudos complementares as obras de Laraia
(2011), de Ghiraldelli (2007) e de Brandao (2006).

No semestre, o autoconhecimento é um dos objetivos centrais, 0
conhecer a si mesmo, 0 eu, e as relacbes com a Educacédo. Tendo
como pergunta central: Quem sou eu? E, consequentemente,
responder as demais perguntas que se sucedem. Por que escolhi
pedagogia? Qual a minha relacdo com a pedagogia? O que € ser
pedagogo? Como eu me compreendo até os dias de hoje como futuro
pedagogo?

No segundo semestre, trabalha-se o eu como profissional, e o
objetivo central é conhecer a evolucdo da funcdo do
pedagogo/educador, na regido de fronteira. Neste semestre os (as)
académicos (as) buscam responder as perguntas: Qual o papel do
pedagogo? Como ocorreu a histéria do municipio fronteirico? Como
evoluiu a formacdo e a funcdo do pedagogo na regido? Um dos
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elementos motivadores foi o filme “Escritores da Liberdade”, além de
textos diversos sobre o conceito de fronteira, destacando-se o texto “A
especificidade de formacdo de professores em Mato Grosso do Sul:
limites e desafios no contexto da fronteira internacional” de autoria de
Jacira Helena do Valle Pereira. As pesquisas deste semestre foram,
pois, direcionadas para o conceito de fronteira e pesquisas sobre a
regido, ja que a localidade em que se situa as Faculdades Magsul € de
regido de fronteira.

Dando continuidade, no terceiro semestre as disciplinas tém
como designio o de possibilitar que os académicos possam responder,
no PPI, passando pela temporalidade entre passado/presente (eu-nés),
a guestao semestral: Qual o papel do pedagogo, na regido de fronteira?

O objetivo do semestre é reconhecer qual tem sido o papel do
pedagogo na regido da fronteira, sendo que terdo que compreender o
conceito de fronteira e quais os desafios de trabalhar na fronteira.
Nessa ocasido trabalha-se, onde e como estdo trabalhando os
pedagogos nas escolas da fronteira frente a multiculturalidade reinante,
por meio de pesquisa e entrevistas.

No quarto semestre, busca-se trabalhar a pergunta central tendo
como foco, o multiculturalismo, sendo a pergunta: O que ¢é
multiculturalidade? Para que pudesse ser trabalhado o tema além de
textos, escolheu-se o filme “Crash no limite”, como elemento motivador.
No quinto semestre, a temporalidade passa para o0 presente e do
individualismo passa-se para a visdo do nés. Sendo a pergunta a ser
respondida no semestre: Como a multiculturalidade pode contribuir no
processo pedagoégico? Como o pedagogo deve compreender a
multiculturalidade em relac@o a educagéo?

O que se busca é compreender como a multiculturalidade esta
presente nas escolas e o que essa multiculturalidade traz como
consequéncias ou problematicas a sociedade relativas a politicas, aos
atendimentos na saude, a educacdo em relacdo 4s criancas brasiguaias
(criangas nascidas no Brasil, mas que residem no Paraguai e tém toda
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sua ascendéncia de origem paraguaia), aos enfoques tematicos dentro
das salas de aula e a maneira dos professores abordarem as diversas
tematicas existentes, quando as etnias sdo diversas (arabes, chineses,
coreanos, japoneses, libaneses e tantos outros) e os habitos, costumes
e religides diferentes, com maneiras de ver, vestir-se, comer
diferenciados; alunos diferentes, convivendo em um Unico espaco.

Dessa maneira, os académicos se dispbem ja a analisar essas
questdes vivenciadas por eles durante o periodo de estagio de
observacao e, posteriormente, na regéncia, nas escolas da regido, nos
diferentes anos escolares. O texto utilizado como elemento motivador
deste semestre € o capitulo 1. Multiculturalismo e educacao: desafios
para a pratica pedagdgica, retirado da obra de Moreira e Candau:
Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagdgicas. O
capitulo é lido pelos docentes e pelos académicos.

Cada docente apresenta suas consideracfes sobre o texto e
alia-o a sua disciplina, debatendo as ideias com os académicos, no
intuito de que eles possam responder a parte da pergunta do semestre
por meio da contribuicdo das outras disciplinas do curso, dos textos de
leitura extraclasse e complementares, com o objetivo de assegurar, aos
académicos, falas consistentes com os dizeres teodricos ou que
contradizem esses dizeres pelas praticas vivenciadas, mas com
subsidios dos tedricos estudados e com os conteudos ministrados nas
diferentes disciplinas do semestre do curso.

No sexto semestre, dando continuidade aos conhecimentos e
conceitos adquiridos até entdo, trabalha-se parte da pergunta
ampliando para a pratica educativa da regiao de fronteira. Quais acdes
educativas tém contemplado a multiculturalidade reinante, na regido de
fronteira? Destacando-se textos publicados por professores e gestores
da instituicdo, que pesquisam a regido de fronteira, e as a¢gdes que sdo
contempladas nas escolas.

No sétimo semestre os académicos ja iniciam os trabalhos de
conclusdo do curso. A temporalidade € o presente avancando para o
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futuro e a visdo passa do “ndés” para o “mundo’, ou seja, a
interdisciplinaridade passa a transdisciplinaridade ou aponta para ela,
uma vez que a pergunta a ser respondida no semestre €: Como o
pedagogo pode contribuir para a melhoria da qualidade de vida, através
da educacao, na regido de fronteira?

O elemento motivador escolhido foi a obra de Edgar Morin “Os
sete saberes necessarios a educacgao do futuro” (2005), com o objetivo
de que os académicos busquem saber como a educacdo podera
interferir na qualidade de vida, melhorando-a, a partir de um objeto de
pesquisa, fruto do TCC de cada académico/graduando, que devera
responder a pergunta condutora, no oitavo semestre, por meio do
trabalho de conclusédo do curso, e apresentagcdo da monografia.

CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se, pois, que esse pesquisar via estudo, leitura de
textos tedricos® de literatura das diferentes disciplinas do curso, e a
reflexdo gerada pelas leituras, pelos debates que estas proporcionam,
sejam a mola mestra dos cursos, a alavanca que impulsiona o
académico a ser um construtor do seu saber, um ser ativo e nao
passivo, um ser reflexivo. Um futuro profissional, académico-egresso,
gue realmente possa contribuir para a melhoria da qualidade de vida
sua e do meio em que ele se inserir, seja como pessoa, seja como
profissional, uma vez que este modo de ensinar, de fazer acontecer €
dialégico, instigante, inspirador, j& que todos podem ter o mesmo ponto
de partida, mas o algar dos voos é individual, é particular, é préprio de
cada um, prenunciado ja, numa atitude interdisciplinar.

As Faculdades tém como objetivo que tantos docentes e
discentes queiram estar, queiram ensinar e aprender, e em estar como
aprendizes, aquela em que todos sejam passaros e ndo gaiolas,
parafraseando Rubem Alves. Faculdades-passaros que auxiliem e

1 Os textos tedricos estudados no decorrer dos semestres estdo constantes nas
referéncias finais deste artigo.
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suscitem nos académicos o desejo do voo, cuja imensidao e limites ou
a auséncia deles esta soO e intrinsicamente ligados ao algar do voo de
cada académico-passaro, e nés, docentes e membros desse grupo,
como meros motivadores e coadjuvantes, buscamos indicar as
possibilidades desses voos, ajudar a que se facam caminhos e, oxala,
0S voos sejam infinitos.

Este, creio, é o grande ensinamento de um projeto de pesquisa
interdisciplinar: o de preparar, ou ao menos tentar preparar, 0
académico para a vida, para 0 mundo em busca de uma formacao
continua, iniciada na graduacao cujos voos rasantes ou infinitos estao
todos ao seu alcance.
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QUADRO DE ORIENTACAO DO PPI - CURSO DE PEDAGOGIA DAS
FACULDADES MAGSUL

1° Semestre: 2° Semestre: 3° Semestre: 4° Semestre: 5° Semestre: 6° Semestre: 7° Semestre: 8° Semestre:
As disciplinas | As disciplinas | As disciplinas | As disciplinas | As disciplinas | As disciplinas | Neste Neste
devem devem devem devem devem devem semestre a semestre a
possibilitar possibilitar possibilitar possibilitar possibilitar possibilitar disciplina disciplina
que os que os que os que os que os que os “Projeto de “Projeto de
académicos académicos académicos académicos académicos académicos pesquisa pesquisa
possam conhegam o possam possam possam possam interdisciplinar | interdisciplinar
responder papel do responder no | responder no | responder no | responder no | ” deve ” deve
qual o PAPEL | pedagogo na | PPlaquestdo | PPlaquestdo | PPlaquestdo | PPlaquestdo |respondera responder a
DO regido de semestral. semestral semestral semestral pergunta pergunta
PEDAGOGO | fronteira. central do central do
no PPI. curso a partir | curso a partir
de um tema de um tema
(TCC). (TCC).
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Palavra- Palavra- Palavra- Palavra- Palavra- Palavra- Palavra- Palavra-
chave: Papel chave: regido | chave: o papel | chave: chave: chave: chave: chave:
do pedagogo | de fronteira do pedagogo | multicultural- multicultural- qualidade de | qualidade de | qualidade de
(emrelagdo a | naeducacédo | dade dade e vida e vida e vidae
educagao) da fronteira educagédo educagédo educagéo: educagao:
tema tema
Temporalida- | Temporalida- | Temporalida- | Temporalida- | Temporalida- | Temporalida- | Temporalida- | Temporalida-
de: passado de: passado de: de: presente de: presente de: de: de:
(eu) nds passado/prese | (n6s nés presente/futur | presente/futur | presente/futur
nte (eu-nés) 0 (nés — 0 (nés — 0 (nés —
mundo) mundo) mundo)
Objetivo Objetivo Objetivo Objetivo Objetivo Objetivo Objetivo Objetivo
Semestre: Semestre: Semestre: Semestre: Semestre: Semestre: Semestre: Semestre:
Conhecer o eu | Conhecer a Reconhecer Compreender | Pesquisar e Estuda as Como o Como a
as relagoes evolugéo da qualtemsido |oqueéa analisar como | agles pedagogo e a | educagao
coma fungéo do o papel do multicultural- a multicultural- | educativas na | educacéo podera
Educacdo. O | pedagogo pedagogo na | dade e sua dade pode regido e como | podera interferir na
que é ser (educador ) na | regido da amplitude. contribuir e se | a educacgéo interferir na qualidade de
pedagogo? regido de fronteira. est4 presente | pode interferir | qualidade de | vida,
fronteira. nas escolas e | na qualidade vida, melhorando-a
0 que acarreta | de vida, melhorando-a | a partir de um
(politicas, melhorando-a. | a partir de um | objeto para o
atendimentos, objeto parao | TCC (tema)
etc.). TCC (tema)
Questdes a Questdes a Questdes a Questdes a Questdes a Questdes a Questdes a Questdes a
serem serem serem serem serem serem serem serem

respondidas
(entre outras):
Quem sou eu?
Por que
escolhi
pedagogia?
Qual a minha
relacdo com a
pedagogia?
Como eu me
compreendo
até os dias de
hoje como
futuro
pedagogo?

respondidas
(entre outras):
Qual o papel
do pedagogo?
Como ocorreu
a histéria do
municipio
fronteirigo?
Como evoluiu
aformacgéo e
a fungédo do
pedagogo na
regiao?

respondidas
(entre outras):
Qual o papel
do pedagogo,
na regido de
fronteira?
Oqueé
fronteira?

E como
trabalhar na
fronteira?
Onde e como
estdo
trabalhando
os pedagogos
nas escolas
da fronteira.

respondidas

(entre outras):

Oqueé
multicultural-
dade?
Como a
multicultural-
dade pode
interferir no
processo
pedagdgico?

respondidas
(entre outras):
Como a
multicultural-
dade pode
contribuir no
processo
pedagdgico?
Como o
pedagogo
deve
compreender
a multicultural-
dade em
relacéo a
educagéo?

respondidas
(entre outras):
Quais agdes
educativas
tém
contemplado a
multicultural-
dade reinante,
na regido de
fronteira?

respondidas
(entre outras):
Como o
pedagogo
pode
contribuir para
a melhoria da
qualidade de
vida, através
da educacéo,
na regido de
fronteira?

respondidas
(entre outras):
Qual o papel
do pedagogo,
na regido de
fronteira,
frente a
multicultural-
dade reinante,
visando
promover a
melhoria da
qualidade de
vida na regiao
através da
Educacao?




80

Capitulo V

O CURSO DE EDUCAGAO FiSICA EM PONTA PORA E A
INTERDISCIPLINARIDADE: DUALIDADE PARA A EXPANSAO E
SUSTENTABILIDADE DO CURSO NA REGIAO DE FRONTEIRA

Adriana Langer
Jodo Antonio da Silva Barbosa

INTRODUCAO

O presente trabalho trata do curso e Educacdo Fisica e a
interdisciplinaridade. A segunda sendo trabalhada e inserida como
disciplina e coordenadora do processo de formacdo e integracdo do
académico em licenciatura em Educagdo Fisica como um todo.
Objetiva-se com o trabalho, demonstrar a importancia da Educacéo
Fisica e seu crescimento intelectual com a constru¢do do aprendizado
interdisciplinar. Analisar e compreender a melhoria de qualidade de
ensino no curso de Educacgéo Fisica das Faculdades Magsul apés a
implantacdo da disciplina de Projeto de Pesquisa Interdisciplinar.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados na realizagdo da
pesquisa vislumbram um relato de experiéncia sobre o tema. As
analises de dados permeiam sobre resultados ja alcancados pelo curso
apos novos métodos de ensino baseados na interdisciplinaridade e
explanados pelos professores que utilizam deste método para
ministrarem as aulas. Ap6s o Projeto de Pesquisa Interdisciplinar,
sonhado e concretizado pela Profa. Dra. Maria de Fatima Viegas
Josgrilbert, que trabalhou e pesquisou 0 tema em seu projeto de
doutorado sob a orientacdo da Profa. Dra. Ivani Fazenda fazer parte do
curso de Educacédo Fisica, é possivel testemunhar que os resultados
apontam que os académicos demonstram uma melhor e mais ampla
compreensédo de sua graduacgao.



81

O Projeto de Pesquisa Interdisciplinar, por mediacdo da
pergunta condutora do curso respondida em partes pelos semestres e o
tema motivador, faz com que as disciplinas atuem com a mesma
linguagem e obijetivo, facilitando a melhor compreensédo do académico.
O projeto auxilia integralmente na compreensdo de que os académicos
estdo recebendo graduacdo integral do curso e ndo apenas em
disciplinas fragmentadas, ficando claro que estas estdo integradas, que
se relacionam e nao é possivel serem trabalhadas separadamente.

FACULDADES MAGSUL E A IMPLANTACAO DO CURSO DE
EDUCACAO FiSICA

A Faculdade Magsul, mantida pela AESP, foi criada através do
Decreto Federal n°. 93.110 de 13 de agosto de 1986, publicado no
Diario Oficial da Unido em 14 de agosto de 1986, com o Curso de
Pedagogia. O Curso Educacao Fisica, licenciatura plena, veio unir-se
ao curso de Pedagogia, sendo autorizado pela Portaria n° 766 de 31 de
Maio de 2000, publicado no Diario Oficial em de 02 de Junho de 2000.
Sua primeira turma foi formada no ano de 2004. O curso de Educacéo
Fisica foi reconhecido pela Portaria n°® 3755 de 24 de outubro de 2005,
publicada no Diario Oficial N°. 205, de 24 de outubro de 2005. Na sua
implantacdo o curso tinha a duracdo de quatro anos com a carga
horéria total de 3030 horas, disponibilizando 80 vagas anuais. No ano
de 2015 o curso seguindo as alteracbes e exigéncias do mercado,
iniciou suas duas turmas com a duragdo de trés anos em licenciatura e
conforme os registros de numeros de inscritos nos vestibulares e
confirmacdes de matriculas seguem iniciando a no letivo com duas
turmas, as quais finalizam suas atividades com media de trinta e cinco a
guarenta formandos.

Analisando as mudancas e expansdo das Faculdades Magsul
desde sua implantagdo em 1986, podemos citar o0 avango com a
implantacdo de vérios cursos, 0s quais sdo: Pedagogia, Educacao
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Fisica, Ciéncias Contabeis, Ciéncias Biologicas, Artes Visuais,
Administracao e Direito.

Nos préximos paragrafos deste estudo, apontaremos como esse
avanco vem se fortalecendo e qual a contribuicdo da
interdisciplinaridade existente entre as disciplinas do curso de
Educacéo Fisica para que as relacbes entre elas, ocorra de maneira
com que os académicos concluam a graduacdo integral.

RELEVANCIA E IMPORTANCIA DO CURSO DE EDUCACAO FiSICA
PARA O MUNICIPIO DE PONTA PORA

Ao falarmos do municipio de Ponta Pora é importante destacar
gue se trata de uma regido de fronteira seca com a cidade de Pedro
Juan Caballero - Paraguai e que possui uma grande diversidade cultural
bastante extensa.

As duas cidades de paises diferentes possibilitam a convivéncia
harmoniosa entre seus povos, tornando possivel que seus costumes e
culturas estejam cada vez mais entrelagados. O lado brasileiro além da
cultura paraguaia e de todas as outras presentes no pais vizinho,
também sofre grande influéncia da cultura gadcha. Devido a esta
mistura de culturas o simbolo desta cidade é uma cuia de chimarrdo e a
outra de tereré, que representam duas culturas que por serem tao
préximas se tornam apenas uma.

A educacédo de Ensino Superior em Ponta Poré conta hoje com
6 instituicbes de ensino de cursos presenciais, sendo quatro no setor
privado e duas no setor publico, as Faculdades Magsul esta dentre as
relacionadas como privado e € a Unica no municipio que oferece o
curso de Educacéao Fisica / Licenciatura na modalidade presencial.

As Faculdades Magsul em Ponta Pora atendem, além dos
académicos do municipio, alunos de Aral Moreira, Amambai, Coronel
Sapucaia, Fazenda Itamarati, Antbnio Jodo, Bela Vista, Caracol e
Jardim, nos quais estes alunos, em grande maioria, utilizam todos os
dias 6nibus para chegarem a faculdade. O numero de vagas ofertadas
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por ano no curso de Educacdo Fisica € de até 80, as quais sdo
divididas em duas turmas. Pensando no atendimento a estes
académicos e considerando que no municipio apenas as Faculdades
Magsul oferecem vagas para curso de Educacdo Fisica e que este
possibilita ao académico o ingresso imediato ao mercado de trabalho
por meio e estagios remunerados, contratos anuais e substituicées bem
como concurso publico apds a conclusdo da graduacdo, € possivel
ressaltar a importancia do curso em Ponta Pora.

Pensando na totalidade de municipios que o curso de Educagéo
Fisica das Faculdades Magsul atende e levando em consideracdo que
é faz fronteira seca com Pedro Juan Caballero, podemos perceber a
miscigenacao das culturas em um mesmo curso.

Ndo ¢é dificil observarmos nos dias de hoje discussdes
académicas voltadas para o multiculturalismo, onde tratamos de temas
como culturas, racismo, diferencas culturais, enfim, dos preconceitos de
maneira geral. Neste sentido e levando em consideracdo a relevancia
deste tema, o curso de Educacéo Fisica das Faculdades Magsul busca
atuar de maneira interdisciplinar, no qual parte principalmente do
conhecimento prévio do aluno e posteriormente oferecer novos
conceitos de aprendizagem.

De acordo com Moreira e Candau (2003), construir um curriculo
baseado no multiculturalismo requer dos professores nos posturas
saberes, contetdos, e estratégias de ensino, o que significa abrir
espacos apara a diversidade, a diferenca e cruzamentos de culturas. O
mesmo acontece quando pensamos na constru¢cdo do curriculo
interdisciplinar, que é o caso do Projeto Politico Pedagégico do curso
de Educacéao Fisica das Faculdades Magsul.

E sabendo da importancia e emergéncia da reforma universitaria
em ocupar 0 pensamento, postura e acgbes voltadas para o
multiculturalismo por meio da interdisciplinaridade € que procuramos
organizar um curriculo inovador para o curso de Educacéo Fisica.
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As aulas de Educagdo Fisica o universo do
multiculturalismo encontra-se ainda mais a mostra, pois 0s
corpos das criangas se encontram em exposicao, refletindo,
muitas vezes, a sua cultura familiar. Embora a escola tente
uniformizar os alunos, transformando-os em iguais, é no
espaco aberto da quadra, do gramado, da terra batida, que
as mensagens culturais aparecem. Além das valorizagGes
espontaneas, o professor deve propor situagées em que as
diferentes culturas se mostrem, como no caso das
manifesta¢Bes da cultura brasileira (DARIDO, 2008, p. 7).

Sabemos também e ndo temos duvidas que a Educacdo Fisica
possui indiscutivel importancia para a sociedade principalmente por
estudar o homem em movimento e é uma disciplina que tem o privilégio
de trabalhar o homem como um todo, desde o seu fisico até o mental,
ela pode agir no emocional, na personalidade, no carater e em toda a
vida de uma pessoa. O que estou querendo dizer é que a Educacgéo
Fisica por ser uma disciplina muito ampla em suas funcdes possui
maior facilidade em agir e mudar a vida de uma pessoa.

Segundo Medina, (1989, p.78):

A Educacéo Fisica € a disciplina que cuida do corpo e da
mente (...). Area do conhecimento que fundamenta pela
intersecdo de varias ciéncias e através de movimentos
especificos, objetiva desenvolver o rendimento motor e a
salde dos individuos.

A caracteristica essencial da Educacéao Fisica é o movimento, ndo
h& Educagéo Fisica sem o movimento humano e é isto que a distingue
das demais disciplinas. Também desenvolve potencialidades humanas
e como fenbmeno social ajuda o homem a constituir relagdes com a
sociedade em geral.

(...) um espaco educativo privilegiado para promover as
relagbes interpessoais, a auto-estima e a auto-confianga,
valorizando-se aquilo que cada individuo é capaz de fazer
em funcdo de suas possibilidades e limitacdes pessoas (...)
(DE MARCO, 1995).
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Jodo Batista Freire (1987), escrevendo sobre o universo do
corpo, expressa seu desejo em ver a Educacdo Fisica deixar de ser
técnica e meio de adestrar homens para transformar-se em técnica que
possibilitasse ao ser humano realizar o movimento com arte, como
correr saltar, jogar ou simplesmente caminhar.

As Faculdades Magsul nos mostra em seu Projeto Politico
pedagdgico a preocupacdo e 0 compromisso em oferecer um curso de
qualidade para os académicos, possibilitando assim sua atuacao
competente no mercado de trabalho.

Um dos pontos que podemos mencionar e que objetiva a
formacdo integral e de qualidade dos alunos € sem duvidas a
implantagdo da disciplina de Projeto de Pesquisa Interdisciplinar esta
organizado em escala temporal de passado (conhecer e compreender),
presente (compreender, avaliar e sintetizar) e futuro (avaliar e
transformar), na base desta escala temporal estdo o objetivo e a missédo
do curso, na ansia em oportunizar as disciplinas do curso a se
relacionem e que consigam ministrar seus contetdos com um discurso
anico.

O que queremos apontar de maneira descritiva € como 0 curso
de Educacéo Fisica e a Interdisciplinaridade se relacionam na busca de
uma formacgéo integral dos académicos e sendo também possivel
relatar alguns caminhos percorridos para que este objetivo seja
alcancado.

O CURSO DE EDUCACAO FiSICA DAS FACULDADES MAGSUL E A
INTERDISCIPLINARIDADE

Segundo Yared (2013, p.167), interdisciplinaridade significa em
sentido geral, relacdo entre as disciplinas, para que possamos trabalhar
de maneira interdisciplinar o curso e seu corpo docente precisa além de
compreender, aceitar essa nova marcha da educacao.
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A interdisciplinaridade ndo ¢é um caminho de
homogeneidade, mas de heterogeneidade. Por isso, um
dos principais pressupostos para se caminhar
interdisciplinarmente é o didlogo. Este deve ser reflexivo,
critico, entusiastico, que respeita e transforma, num
trabalho interdisciplinar em equipe é indispensavel que
todos estejam abertos ao dialogo em qualgquer momento.
(TAVARES, 2013.p. 142).

Para que essa metodologia ocorra foi implantada a disciplina de
Projeto de Pesquisa interdisciplinar nhas Faculdades Magsul, oportunizar
os professores serem capazes de relacionarem os conteldos de suas
disciplinas uns com ou outros em variados niveis, sejam eles no sentido
de cooperagdo ou coordenagdo no sentido ensino-aprendizagem, de
maneira com que a formacdo do académico aconteca de forma integral
e ndo fragmentada.

A palavra interdisciplinaridade evoca a “disciplina” como um
sistema constituido ou por constituir, e a
interdisciplinaridade sugere um conjunto de relacdes entre
disciplinas abertas sempre a novas relagbes que se vai
descobrindo. Interdisciplinar é toda interagdo existente
dentre duas ou mais disciplinas no ambito do
conhecimento, dos métodos e da aprendizagem das
mesmas. Interdisciplinaridade € o conjunto das interacdes
existentes e possiveis entre as disciplinas ambitos
indicados (YARED, 2013. p.168).

De acordo com Fazenda (2002, p. 180), a interdisciplinaridade é
uma nova maneira e atitude do conhecimento e do ato de aprender.
Nesse sentido é possivel pensar o papel da interdisciplinaridade no
curso de Educacdo Fisica das Faculdades Magsul, muitas vezes o0s
alunos relatam em conversas informais e na durante a elaboracéo de
textos para a disciplina, que estdo no curso para trabalharem
especificamente com um ou outro contetdo, deixando claro, a falta de
compreensdo a cerca de que todas as disciplinas possuem o
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compromisso com a formacéo integral de licenciado em Educacédo
Fisica e ndo em técnico de uma ou outra especialidade.

E importante dizer que a interdisciplinaridade ndo é um
saber (nico e organizado, nem apenas uma reunido ou
abandono de disciplinas, mas uma nova atitude, uma forma
de ver o mundo e de conceber o conhecimento, que as
disciplinas, isoladamente, ndo conseguem atingir, mas que
surge da comunicacdo entre os saberes organizados. A
interdisciplinaridade pode ser percebida também como a
pratica politica, pois ndo pretende se tornar metadisciplina
ou uma metaciéncia, mas procura solugbes para 0s
problemas atuais, por meio da aprendizagem como uma
conquista do sujeito. (JOSGRILBERT, 2004. p. 34).

A Educacdao Fisica de acordo com José (2013, p.98), aponta que
a disciplina se utilizando de alguns principios como sobre a educacao
como: direito de patrticipar, respeito a corporeidade e a ludicidade, sé&o
caracteristicas da interdisciplinaridade. O que quer dizer que a
interdisciplinaridade se utiliza do sujeito plenamente ativo, e o torna o
ator principal da propria historia.

Para que possamos trabalhar de maneira interdisciplinar, o curso
criou uma pergunta norteadora, assim as disciplinas possuem um
mesmo objetivo ainda que cada professor utilize sua metodologia
propria. Educacéo Fisica na Regido Sul de Mato Grosso do Sul: o que
ensinar para melhorar a qualidade de vida da populacado, esta foi a
primeira pergunta utilizada para nortear a curso para que direcao seguir
em sua atuacdo, hoje a pergunta condutora do curso para suprir as
necessidades do curso foi alterada para: como o profissional de
Educacdo Fisica pode contribuir para a promocdo de inclusdo e da
melhoria da qualidade de vida na fronteira Brasil/Paraguai?

Essa pergunta auxilia na compreensédo do objetivo do curso, tanto
para os alunos quanto para o corpo docente. Buscar a resposta para a
pergunta condutora do curso ndo é uma tarefa facil, no inicio e até
mesmo hoje percebemos que alguns professores possuem dificuldades
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em compreender e trabalhara a interdisciplinaridade em sua atuacao
profissional.

E no ambiente de aprendizagem que o professor
interdisciplinar exercita o seu desapego, sua ousadia e
suas possibilidades de cooperagéo e de didlogo. E no dia a
dia que esse professor utiliza como instrumental a sua
propria disposicdo de desaprender, de romper com sua
pratica rotineira, dogmatica, conservadora e prepotente.
Num ato de humildade, parte para o exercicio da reflexdo
critica sobre o conhecimento, e suas préaticas pedagogicas
sdo construidas e transformadoras com o outro (TAVARES,
2013. p. 149).

Em alguns momentos tivemos ocorreram dilvidas se 0 curso
estava realmente conseguindo trabalhar de maneira interdisciplinar,
percebemos que mesmo com a ansiedade de uma resposta positiva em
alguns momentos ndo foi possivel alcangar totalmente ou até mesmo
parcialmente o objetivo almejado. Percebemos entdo que é preciso
encontrar formas para dar vozes para 0s professores e alunos interagir
na busca da compreensdo do projeto e da pergunta. Para isso
aconteca, as Faculdades Magsul clama que a parte mais importante do
curso € o corpo docente e todas as atengfes estdo voltadas para estes
obtenham a compreensdo a assumam atitudes e posturas
interdisciplinares.

Uma reforma da Universidade suscita um paradoxo: ndo se
pode reformar a instituicdo (as estruturas universitarias), se
anteriormente as mentes nédo forem reformadas; mas néo
pode reformar as mentes se a instituicho n&o for
previamente reformada (MORIN, 2000; p. 15).

Trabalhar a interdisciplinaridade sem deixar que o individuo seja o
coadjuvante desta pratica e levando em consideragdo que o individuo
pode sofrer mudancas e o caminho da pesquisa escapar do objetivo
principal ¢ um tanto quanto dificil, porém as ultimas tentativas
apresentaram resultados positivos.

Josgrilbert (2004, p. 34), afirma que:
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Ha professores que condenam a abordagem
interdisciplinar, entretanto, eles ndo conheciam a teoria em
profundidade. Consideravam-na apenas uma juncdo de
contetdos, ou uma integracdo de disciplinas, as vezes,
sem finalidade. Outros adotavam temas comuns, para
darem aulas de suas disciplinas, de forma isolada.
Descaracterizar as disciplinas ou agrega-las ndo é trabalhar
interdisciplinarmente. A integragdo e a interacdo de
pessoas ou disciplinas que objetivem a compreensdo de
um fendmeno na totalidade s&o apenas parte do processo,
gue s6 se efetiva na agdo. A interdisciplinaridade, entdo,
pode ser compreendida como uma atitude que rompe com
toda e qualquer visdo fragmentada do mundo, da realidade
e do proprio der humano.

Estes resultados nos fazem pensar que estamos finalmente
deixando de engatinhar para comecar a dar 0s primeiros passos para
uma atuagdo interdisciplinar, apesar dos avancos de estudos nos
apontarem a necessidade de irmos além da interdisciplinaridade e
passarmos a atuar de maneira transdisciplinar, o que torna possivel
transcender o que aprendemos dentro dos muros das faculdades para
melhorar a qualidade de vida da populacdo em que estamos inseridos.

Para encontrarmos a resposta da pergunta condutora do curso,
esta é dividida em partes e respondida pelos semestres, isso para que
0s académicos ao chegarem ao oitavo semestre do curso consigam
encontrar a resposta que 0s ajudara na construcdo do trabalho de
conclusdo de curso. Essa pergunta atualmente esta direcionada da
seguinte maneira: 1° semestre - Quem sou? (individuo/profissional), 2°
semestre — Reconhecimento do meio (regido de fronteira), 3° e 4°
semestres — contribuicdes do profissional de Educacéo Fisica para a
promogdo da inclusdo social, 5° semestre — contribuicdes do
profissional de Educacao Fisica para a promoc¢ao da qualidade de vida,
por fim o 6° semestre — este especificamente estarq atuando na
construcao de seu trabalho de concluséo de curso.



90

A pergunta possui 0 objetivo de auxiliar o curso a se fortalecer
no tripé da educacao superior, a educacdo, a pesquisa e extensdo. A
extensdo no curso de Educacao Fisica de maneira ainda muito timida,
mas caminhando para uma atuacéao transdisciplinar, busca transcender
os muros da faculdade para auxiliar na melhoria da qualidade de vida
da populacao da regido em que vivemos.

O Professor da disciplina de Projeto de Pesquisa Interdisciplinar
e 0 coordenador do curso atuam de maneira geral, como um
coordenador das pesquisas realizadas em conjunto com todas as
outras disciplinas do curso. Estas pesquisas partem da ideia principal
de um tema motivador, que interliga as disciplinas com pontos e fim e
estudos de caso, este serve de incentivo e inspiragdo para a atuacao
dos professores em dialogarem com sua metodologia propria, porém
com objetivo e caminho Unico.

O objetivo principal dessa pratica € a compreensédo do
texto. Todas as atividades tém relagdo com ele e sdo
utilizadas para auxiliarem a procura do seu significado. As
disciplinas séo abordadas a medida que contribuem para
essa busca. O centro do processo nédo é o contetdo, mas a
compreenséo do aluno. Dessa forma, o trabalho evolui de
acordo como sugerido pela teoria interdisciplinar
(JOSGRILBERT, 2004. p. 29).

No inicio dos semestres o corpo docente juntamente com o
coordenador do curso e o professor da disciplina de Projeto de
Pesquisa Interdisciplinar se reinem para decidirem qual sera o tema
motivador utilizado para cada turma, elemento este que podera ser um
filme, uma mausica, um livro, um teatro, um texto ou uma pesquisa com
temas relacionados com a pergunta condutora do curso.

Em qualquer processo de capacitagdo, ha uma exigéncia
marcante para o formador: o conhecimento do processo, a
forca e a virtude da humildade, necessarias para fazer
emergir do grupo 0s encaminhamentos, ou seja, 0S



91

elementos para a constru¢do do novo e ndo somente o
repasse de uma receita (RAMOS, 1999. p.127).

Os professores ao assumirem o compromisso de transformar
seu método ensino e atuar de maneira interdisciplinar a partir da
elaboracdo da pergunta condutora do curso e do tema motivador,
precisa assumir o compromisso de aceitar e compreender as mudancas
e inovagdes propostas.

O desequilibrio manifestado pelos professores na (re)visao
de suas préaticas € uma expressado de forca: ele explica a
fragilidade, porém, sua virtude é constaté-la e ser capaz de
buscar energias para superar as dificuldades. A forca
auténtica desses educadores tem sido a lucidez de
perceber suas fraquezas e buscar saidas para a superagdo
dos proéprios limites (RAMOS, 1999 p.127).

O que o autor quer dizer é tanto a universidade quanto os
professores precisam muito além de compreender, mas aceitar as
mudancas para que elas possam acontecer de maneira que realmente
auxiliem na formacgé&o do aluno partindo da compreensdo que o proprio
€ 0 coadjuvante da pesquisa e que este devera ter a compreensao
descoberta do “eu pessoal” ao “eu profissional” durante o decorrer de
todo o curso. Tavares (2013, p.144) afirma que a forma de ser do
educador é um todo e depende essencialmente da sua histéria de vida,
do autoconhecimento e do compromisso com o saber que ele possui
para tratar de assuntos tdo complexos.

Os alunos por sua vez além de serem as figuras principais nas
pesquisas, também assumem o papel de pesquisadores, realizam
projetos, fazem leituras e pesquisa bibliogréaficas, além de a partir dos
semestres autorizados avangcam para pesquisas de campo e também
de projetos de manhas de lazer no municipio de Ponta Pora e também
de municipios vizinhos. Essas manhas de lazer de certa maneira fazem
com que os alunos possam levar o que aprenderam na faculdade para
auxiliar a melhoria de vida da populacdo que estdo atendendo.
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O momento que encerramos 0s projetos ao final do curso, é
justamente quando os alunos e professores conseguem perceber a
interdisciplinaridade a partir das interagcbes alcangadas entre as
disciplinas e os semestres estudados e conseguem com as respostas
obtidas construir o trabalho de concluséo de curso.

Desta maneira 0 curso conta com um inicio, meio e fim, onde
todas as disciplinas estdo interagindo entre elas para que os alunos
recebam de maneira integral e ndo fragmentada em um ou outro
contetdo da area de formagéo, um professor de Educacdo Fisica sai
qualificado para trabalhar todos os contetdos de sua formagdo como
jogos, lutas, dancga, ginastica e esportes, e ndo apenas especialista em
apenas um deles.

CONSIDERACOES FINAIS

E sabido que as Faculdades Magsul almeja contribuir na
formacdo do Profissional de Educacdo Fisica que seja capaz de
contribui para a formacéo integral do ser humano, ajudando-o a
desenvolver capacidades fisicas como forga, resisténcia, flexibilidade e
coordenagdo motora fina e ampla por meio das atividades de correr,
saltar, arremessar, trepar, pendurar-se, equilibrar-se, levantar e
transportar, puxar, empurrar, saltitar, girar, saltar corda permite a
descarga da agressividade, estimulam a auto-expressdo, concorrem
para a manutencdo da saude, favorecem o crescimento, previnem e
corrigem defeitos de posturas.

Portanto é preciso considerar 0s cursos superiores mantidos
pela AESP, de acordo com o Projeto de Pesquisa Interdisciplinar, tem
como missdo atuar na producdo e na disseminacdo dos saberes
educacionais, contribuindo para a melhoria da qualidade de vida por
meio da educacéo.

A real fungéo do professor de Educacéo Fisica ndo apenas dar
bola e deixar as criancas dispersas pela quadra, mas sim desenvolver
através do ludico todos estes fundamentos citados a cima de forma
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responsavel, e também contribuir para a formacdo de cidadaos
autdbnomos e criticos, para que corpo e mente juntos possam mudar o
futuro de nossas criangas, 0s tornando pessoas mais sociaveis com
opinides proprias. Para isso o professor deve se impor e valorizar seu
papel na escola.

De acordo com Tavares (2013, p.148), ao formarmos um
professor devemos formar também um pesquisador. Essas mudancas
se devem ao momento que as universidades assumem 0 COmMpromisso
de mudanca e atuacdo interdisciplinar, pois ao receberem em sua
graduacdo uma formacéao interdisciplinar, esta ira se expandir para as
escolas de educacéo infantil, fundamental e médio.

Para Ramos (1999, p.124), todo processo de mudanca implica a
aceitacdo de algo novo, diferente, a ruptura do estado de equilibrio e,
consequentemente uma substituicdo pelo provisorio, pelo desconforto,
pela tensdo. Nao €é comum ou acdo facil a compreensao da
interdisciplinaridade quando se esta acostumado a trabalhar de maneira
individual e tradicional.

Porém, se para conseguirmos transcender os conhecimentos
para fora dos muros das escolas é preciso que se dé valor a cada
disciplina e elas possam dialogar assim poderemos alcancar a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Entdo existe urgéncia que
se aceite e compreenda estas acdes, para passar a atuar de maneira
interdisciplinar.
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Capitulo VI

A PRATICA INTER/TRANSDISCIPLINAR NO CURSO DE DIREITO
POR MEIO DE UMA PROPOSTA INOVADORA

Lysian Carolina Valdes
Marko Edgard Valdez

INTRODUCAO

Atualmente trabalhar na docéncia exige uma postura diferente
daquela que durante muito tempo foi adotada pelo professor. E evidente
que dentro do contexto histérico de cada sociedade as suas
correspondentes tendéncias pedagogicas exigiam uma espécie de
professor, a qual vai desde o tradicional, escola novista, tecnicista ao
progressista, e atualmente, seguindo as atuais exigéncias, uma postura
educacional interdisciplinar e transdisciplinar.

A atual estrutura educacional, sedimentada com base em
principios seculares, tem levado os docentes a uma pratica de ensino
insuficiente para uma compreensdo significativa do conhecimento, e
muitas vezes suas respostas nao satisfazem aos alunos, que
perguntam: “por que tenho que aprender isso?” (SANTOS, 2008,p. 72).

Visando acompanhar o avango do conhecimento e os desafios
do mundo globalizado, novas teorias pedagodgicas vdo sendo
consolidadas, gerando uma mudanca na pratica docente que rompe
com 0s antigos conceitos e métodos educacionais. Dentre essas novas
teorias  pedagdgicas recebem  destaque neste texto a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, as quais serdo
devidamente tratadas nas linhas a seguir.

Dessa forma o presente texto, extraido a partir de experiéncias
obtidas pelo envolvimento da autora na Coordenacdo do Curso de
Direito da FIP/Magsul, na condicdo de Coordenadora, tem como
objetivo mostrar a experiéncia vivida na busca da implementacédo da
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metodologia interdisciplinar com objetivos transdisciplinares por meio da
criagdo de uma interdisciplina, a denominada PPI-Projeto de Pesquisa
Interdisciplinar.

O processo que culminou com a implantacdo da metodologia e a
preparacdo de seus professores sdo abordados nas linhas a seguir.
Trata-se do inicio de uma longa jornada, permeada por momentos de
satisfacdo mas também de incertezas. No entanto, os resultados
colhidos tém servido como mola propulsora, motivando os educadores
a continuar no caminho eleito e a acreditar que quando se planeja em
equipe, tudo é possivel.

1. A IMPLANTACAO DA INTER/TRANSDISCIPLINARIDADE NO
CURSO DE DIREITO DA FIP/IMAGSUL
Como é cedico, um curso tem sua identidade definida em seu
Projeto Pedagdgico, ele € quem revela a intencionalidade, os objetivos
educacionais, profissionais, sociais e culturais e 0s rumos para 0 curso.
Nas palavras de Veiga (2004, p. 16) o Projeto Pedagdégico de
curso é:

[...] instrumento de agdo politica [que] deve estar
sintonizado com uma nova visdo de mundo, expressa no
paradigma emergente de ciéncia e de educacéo, a fim de
garantir uma formacéo global e critica para os envolvidos
nesse processo, como forma de capacita-los para o
exercicio da cidadania, a formacgdo profissional e o pleno
desenvolvimento pessoal.

Em referido documento a metodologia do curso vem definida de
modo que se possa conhecer a proposta educacional adotada.

Nesse sentido, a Resolu¢do CNE/CES n. 9, de 29 de setembro
de 2004 é quem institui as Diretrizes Curriculares do Curso de
Graduagcdo em Direito e determina a forma como o curso deve ser
organizado. Dentre os varios itens que o curso deve observar, recebe
nosso enfoque o disposto no artigo 2°, § 1°, IV a saber:
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Art. 2° A organizac¢do do Curso de Graduacédo em Direito,
observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais se
expressa através do seu projeto pedagégico, abrangendo o
perfil do formando, as competéncias e habilidades, os
conteudos curriculares, o estagio curricular supervisionado,
as atividades complementares, o sistema de avaliacéo, o
trabalho de curso como componente curricular obrigatério
do curso, o regime académico de oferta, a duragdo do
curso, sem prejuizo de outros aspectos que tornem
consistente o referido projeto pedagdgico.

§ 1° O Projeto Pedagdgico do curso, além da clara
concepcgdo do curso de Direito, com suas peculiaridades,
seu curriculo pleno e sua operacionalizagcdo, abrangerd,
sem prejuizo de outros, 0s seguintes elementos estruturais:

{3}

IV - formas de realizagdo da interdisciplinaridade.

Extrai-se que a DCN do curso de Direito expressamente
determina a ado¢do da metodologia interdisciplinar, no entanto, apesar
de prever essa obrigatoriedade, ndo se ocupou de indicar como isso se
realizara, deixando a cargo das instituicbes de ensino a adocdo das
medidas que irdo atender a exigéncia legal. Trata-se, portanto, do
primeiro desafio da equipe pedagdgica dos cursos de uma maneira
geral.

No caso da FIP/Magsul, a equipe pedagdgica formada pelos
membros do Nucleo Docente Estruturante, que, ao se reunir em para
tracar suas diretrizes pedagogicas, propuseram para o Curso de Direito,
a adocdo de uma metodologia interdisciplinar do tipo transdisciplinar
tendo como base os estudos de lvani Fazenda (2008, p. 117).

Na busca de uma conceituacéo, a referida educadora opta pela
definicdo classica produzida em 1970 pelo CERI- Centro para Pesquisa
e Inovagéo do Ensino — 6rgdo da OCDE (Documento CERI / HE / SP /
7009) a qual sustenta que a interdisciplinaridade pode ser
compreendida como interacdo existente entre duas ou mais disciplinas
(2008, p.34).
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Por outro lado, definir o que seja a transdisciplinaridade néo é
uma tarefa facil, em especial porque ndo se trata de uma ciéncia, uma
religido ou uma filosofia. Trata-se de uma atitude humana de abertura
para com a vida e todos os seus processos. Uma atitude que envolve
curiosidade, reciprocidade, intuicdo de possiveis relacdes existentes
entre fendbmenos, eventos, coisas, processos e que normalmente
escapam a observacdo comum (MORAES, 2010).

De acordo com a educadora acima:

A Transdisciplinaridade implica uma atitude do espirito
humano ao vivenciar um processo que envolve uma logica
diferente, uma maneira complexa de pensar a realidade,
uma percepc¢ao mais apurada dos fenbmenos. Implica uma
atitude de abertura para com a vida e todos 0s seus
processos. Uma atitude que envolve curiosidade,
reciprocidade, intuicdo de possiveis relacdes existentes
entre fenbmenos, eventos, coisas, processos e que
normalmente escapam a observagcdo comum.

Mas porque com objetivos transdisciplinar? Justamente porque a
equipe vislumbra uma estreita relagdo com os direitos fundamentais
previstos na Constituicdo Federal na medida em que estes sdo
conquistas da humanidade postas a servico do ser humano para uma
vida digna em sociedade.

Além disso, defende-se que a referida metodologia permite a
articulagdo entre os conteudos cientificos e os contetdos da vida,
representando uma ruptura que pode levar a busca de mecanismos de
mobilizacdo individual e social que efetivamente concretizem a
verdadeira democratizacdo de uma sociedade mais justa, humana,
solidaria e igualitaria (Projeto Pedagogico do Curso de Direito da
FIP/Magsul pg. 28). Nas palavras de Morin (2003, p. 65):

A educagéo deve contribuir para a autoformacgéo da pessoa
(ensinar a assumir a condicdo humana, ensinar a viver) e
ensinar como se tornar cidaddo. Um cidadao é definido, em
uma democracia, por sua solidariedade e responsabilidade
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em relagdo a sua patria. O que supde nele o enraizamento
de sua identidade nacional.

Destaque-se por oportuno que Edgar Morin foi criador da teoria
da complexidade, sendo esta uma das bases da transdisciplinaridade, a
gual defende a ideia de que tudo no mundo esta interligado, como em
uma verdadeira rede, 0 que levaria ao abandono do reducionismo que
tem pautado a investigacao cientifica. Seria a inauguracdo de uma nova
era nas ciéncias onde o todo € indissociavel.

Muitas leituras foram necessérias para a escolha da metodologia
gue atendesse ao processo de adequagdo e amadurecimento do ensino
juridico. Moraes, 2010 assevera que:

A responsabilidade aumenta a partir do momento em que
se escolhe a Transdisciplinaridade como base e pistemo-
metodolégica estruturante de uma nova proposta
educacional. Ao mesmo tempo, esta abordagem resgata a
esperanca desse trabalhar a partir de um novo referencial
tedrico capaz de promover transformacfes profundas e
significativas, tanto de natureza pessoal como profissional.

Ao se adotar a metodologia inter com objetivos transdisciplinares
buscou-se uma metodologia que transcenda o ensino tradicional de
modo que o aluno possa, além de integrar as disciplinas para a
compreensdo de fendbmenos na totalidade (interdisciplinaridade),
também buscar solugbes para a constru¢cdo de uma sociedade mais
humana, justa e igualitaria (transdiciplinaridade).

Dessa forma ultrapassa-se a proposta meramente tedrica uma
vez que a metodologia transdisciplinar favorece a articulacdo entre os
conteudos cientificos e os contetdos da vida humana. Portanto,
defende-se a ideia de que os operadores do direito podem contribuir
para tal desiderato uma vez que terdo como objetivo profissional a luta
pela cidadania, justica e pela reducdo das mazelas sociais, atrelados &
defesa da dignidade humana e dos direitos fundamentais.
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Neste ponto ganha destaque o0s ensinamentos de fazenda:
“Com a interdisciplinaridade integramos, e com a transdisciplinaridade
transcendemos a subjetividade objetiva do sujeito que conhece,” (IBID.,
p. 65).

Apo6s a escolha da metodologia para o curso de Direito, surge
outra grande duvida: como coloca-la em pratica? Ap6s muita reflexado
optou-se por comegar a partir de uma grande pergunta a ser respondida
pelo aluno ao longo do curso, esta deveria ainda efetivar a conducao
das disciplinas de forma interdisciplinar, alcangcando objetivos que as
transcendem.

Sendo assim referida a pergunta recebeu a nomenclatura de
“Pergunta Condutora do Curso” sendo esta: “Qual é o papel sécio
ambiental do operador do direito na regido de fronteira frente aos
diferentes segmentos do seu campo de atuagao?”. Referida pergunta é
dividida ao longo dos oito semestres, com excecdo do novo e décimo
0s quais efetivam a pesquisa por meio da disciplina de Trabalho de
Curso.

A fim de que a pergunta seja respondida, a equipe pedagdégica
inovou uma vez mais e criou a interdisciplina PPI — Projeto de Pesquisa
Interdisciplinar, que também ¢é distribuida ao longo dos semestres.
Importante destacar que seu objetivo principal é favorecer a pesquisa
além de aglutinar as disciplinas do semestre em curso.

Portanto, a fungédo de PPI, como € comumente chamada, é de
suma importancia para a efetivacdo da interdisciplinaridade. Como ja
asseverado, a pesquisa € o foco inicial de PPI, pois a propria
nomenclatura faz alusdo a isso, e no caso do curso de Direito, a
pesquisa esta aliada ao ensino, sendo assim, indispensavel a existéncia
da mesma para que o objetivo tracado seja alcancado.

Assim tem-se: uma pergunta condutora que perpassa pelos
semestres e uma interdisciplina que tem a funcdo de promover a
pesquisa ea interdisciplinaridade no curso.
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Como ja dito acima, a cada semestre, a pergunta condutora é
desmembrada e um novo projetoé planejado e discutido por todos os
professores, devendo cada disciplina oferecer sua contribuicdo para a
compreensdo da duvida, ajudando a respondé-la.

No entanto, entendeu a equipe pedagdgica que esses fatores
nao eram suficientes para a efetivacdo da interdisciplinaridade, era
necessario que as disciplinas tivessem outro objeto em comum, além
da parte da pergunta a ser respondida. Nesse sentido Fazenda (2008,
p. 38) leciona que a pesquisa interdisciplinar somente torna-se possivel
quando varias disciplinas se reinem a partir de um mesmo objeto.
Sendo assim, optou-se pelo ingresso de um terceiro elemento que
tivesse o poder aglutinar as disciplinas em seu entorno: este recebeu o
nome de “Elemento Motivador”.

Este seria 0 objeto em comum das disciplinas, tendo o propésito
de funcionar como uma espécie de iman que ira atrair as disciplinas do
semestre em seu entorno buscando responder a parte da pergunta
condutora do curso que fora desmembrada. Este elemento pode ser
composto por um filme, um livro, uma personalidade, um artigo, uma
peca teatral e até mesmo uma musica.

O elemento motivador recebe a chancela de uma das premissas
da interdisciplinaridade, qual seja, nenhuma forma de conhecimento é
em si mesma exaustiva, ha que se recorrer a outras fontes de
informacédo, para que somando-se com estas se possa chegar a uma
dimensdo maior do que aquela que se encontrara nos conteddos
organizados de forma individual e tradicional.

A forma como esse terceiro elemento foi trabalhado sera
abordado mais adiante, restando ante disso, mostrar como o0s
professores foram capacitados para lidar com as propostas inovadoras.

2. A PREPARACAO DO CORPO DOCENTE
N&o apenas para a eleicdo desse elemento motivador, como
também para colocar em prética a proposta do Projeto Pedagogico do
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curso o corpo docente precisou se fortalecer como equipe. Foi
necessaria a adocdo de uma nova postura educacional; a da parceria
interdisciplinar. Nesse sentido leciona Fazenda:

O educador precisa estar sempre se apropriando de novos
e infinitos conhecimentos. O tempo para isso é curto, como
curta é a vida. A vida de prolonga na confluéncia de outras
vidas que também sdo curtas, também sdo breves, mas
juntas podem se alongar e assim se eternizar. Tal é o
sentido da parceria na interdisciplinaridade (IBID, p. 13).

No mesmo sentido o professor Libaneo (1998, p. 4) destaca que
0 novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral mais
ampliada e capacidade de aprender a aprender.

Considerando que as disciplinas ndo poderiam mais se fechar
em torno de si mesmas, o dialogo e a troca de informacgdes entre os
pares deveria ser uma atitude constante. Assim, a eleicdo desse
elemento motivador durante as reunides pedagdgicas favorecia e
estimulava a atitude inter/transdisciplinar que as poucos foi se
interiorizando entre os professores.

Assim, o projeto teve a participacdo de todos os professores o
gue concretizou a parceria e a comunicagdo, apresentando uma Vviséo
interdisciplinar, ndo s6é na sala de aula, mas em todo o espaco
académico, pois o modelo promove uma “atitude de abertura, n&o
preconceituosa, onde todo o conhecimento é igualmente importante”
(Fazenda, 1996, p. 8).

Abre-se aqui um paréntese para destacar que ndo obstante o
espirito de grupo que o projeto fez ressurgir, 0 sujeito ndo se torna
interdisciplinar de forma automatica, cada um ir4 despertar em seu
momento préprio, cabendo aqui trazer destacar que um dos principios
da interdisciplinaridade é a espera.

Assim, o maior desafio se pautava na ideia de que para se
pensar em um trabalho inter/transdisciplinar seria necessario que 0s
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professores do curso adotassem posturas correspondentes, tais como o
dialogo constante; o planejamento em grupo e mais, que todos tenham
um projeto conjunto que, em atendimento ao objetivo transdisciplinar,
objetivasse a melhoria da educacéo e, consequentemente, a melhoria
da qualidade de vida no planeta. Logo, a atitude do professor é
fundamental.

E, para vencer este grande desafio foi necessaria varias
reunibes pedagodgicas constantes e cursos de capacitacao continuada,
cuja participagdo se tornou obrigatoria, sobretudo porque seu corpo
docente, em sua maioria, ndo era oriundo de um curso de formacéo de
professores. Faltar-lhes-ia certamente o aparato pedagégico para
compreenséo e realizagdo da metodologia em sala de aula.

Nesse sentido a preocupagdo de Moraes ganha sentido ao
destacar que os professores sao afetados pelos seus cursos de
formacéo e essa influéncia é poderosa e permanece ao longo de sua
vida profissional. Nesse sentido (Moraes, 2015) leciona que cada
docente carrega consigo uma matriz pedagdgica, constituida pelas
experiéncias vividas, desde quando se era aluno, seja, elas conscientes
ou néo.

Sendo assim, a equipe pedagdgica do curso ponderou que a
preparacdo para o exercicio da docéncia de forma interdisciplinar ndo
poderia ser uma busca individual de seus professores, adotando uma
postura de co-responsavel na busca desse resultado.

Dessa forma, para que os professores pudessem interagir e
colaborar com a efetivagdo da metodologia interdisciplinar a IES se
responsabilizou pela capacitacdo docente dos mesmos. Assim, ao
longo dos semestres os professores participaram do Projeto de Cursos
de Capacitacdo Continuada, um projeto ja institucionalizado e que visa
além de aprimorar a préatica docente interdisciplinar, contribuir
sobremaneira na melhoria da qualidade das aulas.

Pois bem, retomando ao cerne deste trabalho, tem-se que o
modelo tracado para a concretizacdo da metodologia interdisciplinar se
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pautou na inser¢cdo na Matriz Curricular da interdisciplina denominada
Projeto de Pesquisa Interdisciplinar (PPI).

Tal medida exigiu do professor uma atuacdo mais contundente
na medida em que este, além de conhecer os objetivos da disciplina
PPI deve compreender sua importancia, pois como ja destacado
anteriormente, para se obter um curso interdisciplinar ou transdisciplinar
€ necessario uma mudanca de atitude docente na qual todos se
relacionem.

Neste aspecto ganha destague o papel do professor
responsavel pela disciplina de Projeto de Pesquisa Interdisciplinar, pois
este sera um aglutinador, que orientard os alunos e liderara os
professores de forma que todas as disciplinas falem a mesma
linguagem e procurem responder a mesma questao.

Considerando que a condugdo da interdisciplina demanda a
atuacdo de todos os envolvidos, suas responsabilidades foram
individualizadas da forma a seguir:

Atribui¢cfes do professor das disciplinas em relagdo ao PPI:

v' Conhecer a pergunta do curso, e a parte da pergunta relativa ao
semestre em que trabalha;

v' Conhecer e divulgar como exemplo o elemento motivador
(filme, livro, teatro, etc...);

v Pedir um trabalho de pesquisa em grupo ao longo do semestre
aliando sua disciplina ao tema;

v' Escrever no Plano de Ensino como vai promover a
interdisciplinaridade no semestre;

v'E, sendo o caso, solicitar livro para leitura relativo ao tema.

AtribuicBes do professor de PPI:
v' Explicar o projeto do curso aos alunos;
v Esclarecer a pergunta e a parte relativa ao semestre;
v' Apresentar o elemento motivador;



105

v' Organizar um seminario de pesquisa pra cada o final do
semestre para apresentacdo dos alunos em grupo. No primeiro
bimestre os alunos apresentardo um relatério com base na
proposta da pesquisa e o que ja foi feito;

v' Ensinar como se faz um relatério de pesquisa dentro das
normas cientificas, incluindo citagdes de teoricos;

v' Pedir a leitura de um livro de acordo com o tema;

Atribui¢cdes do aluno:
v Fazer o trabalho pedido por cada disciplina;
v" Construir em PPl um relatério Unico;
v' Apresenta-lo para uma banca demonstrando a contribui¢cdo de
cada disciplina;
v' Construir um relatério final de pesquisa sobre o tema exposto.

Atribui¢cfes do coordenador:
v' Apoiar os professores na metodologia, na escolha de material,
na elaboracéo do Plano de Ensino;
Planejar suas acoes;
Cobrar a proposta do professor para o semestre;
Sugerir leituras;
Promover reunifes pedagdgicas dando voz ao PPI;
Agendar no calendario 0s seminarios.

NN NI NN

Atribuic8es do diretor:
v" Promover a capacitacdo continuada.
v Verificar o trabalho junto ao Coordenador.

Portanto, vislumbra-se que todos os sujeitos envolvidos,
apesar de possuirem atribuicbes e responsabilidades especificas,
convergem para o mesmo sentido, qual seja, a busca pela implantacao
do ensino interdisciplinar.
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Trata-se de um conjunto de a¢Bes muito bem delineadas e
divididas que permitiram a implantacdo de um novo processo de
ensino/aprendizagem, as quais serdo nas linhas a seguir tratadas.

3. OS SEMINARIOS DE PROJETO DE  PESQUISA
INTERDISCIPLINAR

Observa-se que o caminhar pedagégico da proposta de
implantacdo da metodologia inter com objetivos transdisciplinares
percorreu desde a eleicdo de uma grande pergunta a ser respondida ao
longo dos semestres; a escolha do elemento motivador que pudesse
unir as disciplinas e a preparacdo do corpo docente para gerir a
proposta.

A inter-relagdo do elemento motivador e das disciplinas foi
trabalhada de forma individual e ao mesmo tempo coletiva por todos os
professores durante suas aulas. Nessas oportunidades o docente
demonstrava o liame que existia entre o elemento motivador, o
conteiudo da sua disciplina e de outras do semestre que julgava
pertinente.

Dessa forma o aluno conseguia verificar a pratica de um ensino
gue ndo se limitava apenas aos conteudos fragmentados da disciplina e
gue o conhecimento poderia romper barreiras e ultrapassar os limites
muitas vezes impostos por um ensino linear.

Integrar as disciplinas por meio de ponto em comum foi a
materializacdo da metodologia interdisciplinar. Por meio dela pretende-
se que o aluno perceba que com o conhecimento adquirido por meio da
juncdo das disciplinas ele poderia ter condicbes de enfrentar as
diversas situagbes que o mundo globalizado lhe apresentaria. E que
uma disciplina, disjunta a separada n&o Ihe daria o aporte suficiente
para as respostas que seriam certamente buscadas.

E mais, a interdisciplinaridade levou o aluno a compreender que
todas as disciplinas sdo importantes para sua formacao, ndo existindo
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hierarquia entre elas e muito menos valoragdo no que concerne ao seu
grau de importancia.

J& a metodologia transdisciplinar foi considerada como um nivel
acima da interdisciplinaridade, mas que em momento algum importou
no abandono desta, pois com a “inter” religa-se os saberes e com a
“trans” ultrapassa-se 0s niveis de conhecimento.

Procurou-se a todo momento mostrar ao aluno que a obtengéo
do conhecimento, por meio da integracdo de todas as disciplinas, se
constituiria em uma ferramenta fundamental para a construcdo de uma
sociedade mais justa, humana e igualitaria, materializando-se assim o
objetivo transdisciplinar.

Atingindo-se o fendbmeno do conhecimento por meio da ligacao
dos saberes, apoiados em leituras e pesquisas, restou a necessidade
de se apresentar os resultados desse caminhar, o que se deu por meio
dos Seminarios de Projeto de Pesquisa Interdisciplinar.

Durante os semindrios, os alunos devidamente divididos em
grupos de pesquisa, apresentaram a uma banca composta pelos seus
professores o fruto de suas investigacgoes.

As apresentacfes superaram as expectativas da coordenacéo e
dos professores, pois 0s alunos se engajaram na realizagcdo dos
seminarios e confeccdo dos textos. Pode-se observar nitidamente que
compreenderam a proposta pedagoégica de por meio de um elemento
motivador fazer a inter-relagé@o entre as disciplinas.

Muitos académicos abordaram conceitos de inter e de
transdisciplinaridade e elogiaram a iniciativa. Agradeceram igualmente
a oportunidade de realizar pesquisas que iam além do contetdo das
disciplinas e puderam compreender que todas as disciplinas podem sim
se complementar e de inter-relacionar.

Com isso a equipe pedagdgica e o corpo docente se fortaleceu
na medida em que a proposta atingiu seu objetivo, que era o de fazer o
aluno compreender a importancia de um ensino interdisciplinar mas que
ultrapassa-se o mero conhecimento. E mais, os professores, que se
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depararam de forma inédita com o desafio, foram capazes de fomentar
as pesquisas e ver os resultados positivos na medida em que a fala dos
alunos carregavam elementos oriundos de suas averiguacfes pautadas
nos estudos e leituras de cada tema proposto.

Compreendeu-se que todo o processo se deu de forma
harménica, como em uma grande orquestra, de um lado os alunos
incitados pelos seus docentes e de outro o professor de PPI, que
capitaneou o evento.

Somado a esses pontos positivos, ha que se destacar que a
atuacdo do aluno revelou queos conteddos dos curriculos se
integralizavam; que superou-se a supremacia de uma disciplina em
detrimento de outra; que a metodologia pedagdgica constante no
Projeto Politico Pedagodgico se materializou, deixando de ser apenas
uma proposta tedrica; que estava-se lapidando o perfil do futuro
profissional do direito esperado pelo curso, formado pela juncdo de
todas as disciplinas e concatenado com a realidade social onde ira
atuar.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme se pode observar, 0 novo cenario no ensino superior
levou as instituicdes a reverem suas propostas pedagoégicas. No caso
em apreco a implantacdo das metodologias inter e transdisciplinar
perpassou por um processo de planejamento em conjunto,
amadurecimento e mudanca de atitude de parte dos docentes.

Ambas as metodologias exigem uma atitude diferenciada de
parte dos educadores, tendo-se revelado como primeiro desafio a ser
superado. Tratou-se de uma verdadeira quebra de paradigma, pois
dever-se-ia fazer com que o professor habituado a se enclausurar em
sua disciplina passassea adotar uma postura diferente para com o
grupo. Como leciona Fazenda (S&o Paulo, 1991):
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Atitude de que? Atitude de busca de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de espera perante atos
nao-consumador; atitude de reciprocidade e que impele a
troca, ao didlogo com pares idénticos, com pares
andnimos ou consigo mesmo; atitude de humildade diante
da limitagdo do préprio saber; atitude de perplexidade
ante a possibilidade de desvendar novos saberes; atitude
de desafio diante no novo, desafio de redimensionar o
velho; atitude de envolvimento e comprometimento com
0s projetos e as pessoas nele implicadas; atitude, pois,
de compromisso de construir sempre da melhor forma
possivel; atitude de responsabilidade, mas sobretudo de
alegria, de revelacéo, de encontro, enfim, de vida (p. 13).

As atitudes descritas pela educadora sdo fundamentais para que
o professor possa lidar com o desafio proposto pela
interdisciplinaridade. Extrai-se ainda que além dessas caracteristicas, o
sujeito precisa despertar para essa necessidade, e deve, acima de
tudo, compreender que ele é parte de um todo e que sua contribuicéo é
fundamental para o sucesso do grupo.

Portanto, inicialmente o processo exigia adog¢do da postura
interdisciplinar, o que ocorreu de forma individual, ndo obstante o
projeto ser do grupo. E certo que se tornar interdisciplinar e
compreender o fendbmeno sao fatos que ndo ocorreram da noite para o
dia, cada professor despertou ou despertara em seu momento.

Trata-se de uma verdadeira reforma do pensamento que
implicara consequentemente na modificacdo do proprio ensino. Nesse
sentido leciona Morin, 2003, p. 20 “A reforma do ensino deve levar a
reforma do pensamento, e a reforma do pensamento deve levar a
reforma do ensino”.

A forma de conceber o ensino de parte do professor é o primeiro
desafio para que a proposta pedagdgica constante no Projeto
Pedagogico do Curso pudesse ter sido concretizada. O caminho a ser
percorrido ndo foi simples, tratou-se de uma verdadeira trilha, cheia de
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percalcos e obstaculos que foram ser superados por todos os demais
envolvidos no processo educacional: aluno, coordenacéo e direcao.

O importante foi identificar quais eram as caréncias e quais
seriam as medidas a serem implementadas para que a teoria pudesse
se tornar realidade.

No entanto, os resultados mostraram que 0 grupo estava no
caminho certo. Que embora ndo exista uma férmula mégica e Unica
para se implantar a metodologia de um curso, em especial a da
inter/transdisciplinaridade esta pode ser alcancada quando se ha
estudos, preparacgao e planejamento.
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Capitulo VII

OS DESAFIOS DA INTERDISCIPLINARIDADE NO CURSO DE
ADMINISTRACAO: RELATO DE EXPERIENCIA

Marlene Forest
Maria Edulfa Cardoso Pavao
Julio Cezar lacia

INTRODUCAO

As grandes mudancas mundiais corroboram para os desafios e
exigéncias educacionais, em que 0 processo ensino/aprendizado
precisa passar por modificacbes para atender as demandas da
sociedade, desse modo o conhecimento € base para as transformacdes
globais.

O processo educacional no mundo contemporaneo ressalta a
necessidade de conceber a educagdo como pratica de liberdade, em
oposicdo a uma educagdo como pratica de dominagdo, um conceito
desenvolvido por Paulo Freire, onde discute a precisdo da educagcédo em
romper com a postura de transmissdo de informacdes, na qual os
alunos assumem o papel de individuos passivos, preocupados apenas
em recuperar tais informagfes quando solicitados (VENTURELLI,
1997).

Ir além da transmissao de conteddos, consiste num processo de
"ensinar a pensar certo”, isso significa instigar o aluno a exercer a
reflexao critica e transformadora da realidade, onde este aluno trabalha
a partir da sua prépria realidade. E este passa ser o ato de formar,
educar o cidaddo. Mas, este processo € apresentado como uma
atividade que deve ser compartilhada, pois "ndo ha docéncia sem
discéncia", ou seja, ensinar é uma atividade que nado existe sem o0 ato
de aprender (FREIRE, 1996).
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Diante do contexto, das exigéncias educacionais, refletida no
processo de ensino/aprendizagem através da interdisciplinaridade, tem-
se como principal objetivo deste texto descrever o relato de experiéncia
do docente sobre a interdisciplinaridade e a sua aplicabilidade no Curso
de Administracdo em uma instituicdo de ensino superior no estado do
Mato Grosso do Sul.

1. AS PRIMEIRAS EXPERIENCIAS COM A
INTERDISCIPLINARIDADE

No inicio ao deparar-se com a metodologia da Instituicdo de
ensino superior (IES) Associacdo de Ensino Superior Pontaporanense
(AESP), a interdisciplinaridade, acredita-se que havia um
desentendimento sobre o assunto, pois para muitos docentes era a
primeira vez que se ouvia sobre a interdisciplinaridade. E como
professora cuja formacdo ndo tem origem com a licenciatura, foi
abstrusa, fazer com que pudesse contribui para a disciplina de Projeto
de Pesquisa Interdisciplinar (PPI)' em interagir com as outras
disciplinas para responder a pergunta condutora do curso.

Mas, também se pode mencionar que o docente cuja formacgéo é
bacharelado em administracdo, ndo se ouvia falar no curso sobre a
interdisciplinaridade, porém, as areas abordadas do curso de
administracdo devem se interligar, consequentemente ndo tem como
inserir 0 aluno do curso nas teoria e praticas se ndo interligar as areas
da administracdo, como por exemplo, abordar sobre marketing sem
mencionar as areas de producdo, recursos humanos, financeira etc..

! para gque se responda a pergunta condutora do curso, garantindo a verticalidade e a
horizontalidade do curso, a matriz curricular conta com uma disciplina, ou melhor,
com uma interdisciplina, denominada: “Projeto de Pesquisa Interdisciplinar’ que
funciona, a cada semestre, como aglutinadora e organizadora do projeto do
semestre que busca a efetivacdo da interdisciplinaridade, este projeto é semestral, mas
se liga ao semestre seguinte garantindo a interrelagcdo dos semestres do curso
(PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE ADMINISTRACAO — FACULDADES
MAGSUL).
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Pois, a interdisciplinaridade é um processo de aprendizagem
sobre um tema/problema, necessitando a o6tica de varias disciplinas. A
integracdo dessas disciplinas propicia uma adaptacdo da visdo
disciplinar garantindo solu¢6es ao problema (PHILIPPI J.; NETO, 2011).

A IES, com o0s cursos de capacitagdo continuada para 0s
professores, fez e fazem com que os docentes estudem sobre o
assunto, entendendo-o e compreendendo-o para inserir ha pratica, pois
através desse curso os docentes, comecar a conhecer as obras e
autores que abordam sobre a interdisciplinaridade.

Ao abordar sobre este assunto, comecamos a gostar e nos
interessar. E é claro entender a importancia da interdisciplinaridade na
vida académica, sendo uma questao além da educacgéo social. No ano
seguinte ao ser convidada pelo coordenador do curso para o desafio de
ser a professora da disciplina de PPI, para o primeiro semestre do curso
de Administragdo. Aceito o desafio, e agora, como colocar as teorias
lidas e estudadas no curso de capacitacao na pratica em sala de aula?

Parecia tudo muito complexo e extremamente dificil, pois como
fazer com que uma pergunta condutora e um tema motivador do
semestre interagissem com as demais disciplinas havendo uma
integracdo também dos docentes, e além do mais fazer com que o
aluno perceba essa interacdo? Lembrando que todos nés estadvamos
em uma fase na qual podemos comparar com o iniciar do andar de uma
crianca, em uma fase onde a crianca ainda esta gatinhando.

Mas como diz Morin (2007), a complexidade nédo é algo que a
maioria dos seres imagina, como sendo algo dificil, complicado, mas
sim algo em que se tem a integracdo do todo para explicar os meios e
os fins, a juncdo dos conhecimentos para se chegar a um pensamento
ou uma resposta com um novo olhar, ndo uma resposta concreta e
certa, mas um novo horizonte para se descobrir algo a mais, a
complexidade é tecido em conjunto. E € exatamente o que precisamos
para abordar a interdisciplinaridade fazer algo em conjunto, obtendo
uma juncéo de conhecimentos.
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Com a nova experiéncia interdisciplinar o professor precisa ser
interdisciplinar, pois precisa conhecer o todo e ndo apenas a sua
especializacéo, precisa entender como cada disciplina podera contribuir
para um Unico tema motivador, sem contar que precisa ainda haver
mais dialogos entre os professores das disciplinas do semestre, para
gue esses também possam interagir.

Como menciona Fazenda (2008) ao se referir que a
interdisciplinaridade deve ir além da interligacao das disciplinas. Deve
haver um dialogo entre os contetdos/disciplinas nos semestres, tanto
anterior quanto posterior, nos cursos de graduacao, para que realmente
ocorra a interdisciplinaridade na pratica, e isso favorece a qualidade do
ensino/aprendizado (ANDRADE; AMBONI 2004).

Os avancos no processo do aprendizado esta no dialogo entre
disciplinas e docentes, sendo que a base do novo processo do
conhecimento que serd gerado, ndo € apenas através da ruptura
disciplinar, a interdisciplinaridade ndo busca afastar-se diretamente das
disciplinas, ou seja, cada disciplina envolvida fornece ferramentas,
metodologias entre outros elementos que deverdo ser agrupados em
uma nova forma de pensar. Entdo essa combinacdo — associacdo e
dissociagdo entre as disciplinas — demonstra uma nova forma de
pesquisa e aprendizado (PHILIPPI Jr.; NETO, 2011).

Além disso, para haver a interdisciplinaridade é necesséario e
relevante os docentes conhecerem e se possivel participar do projeto
pedagodgico do curso, pois 0 processo de ensino/aprendizagem deve
estar alinhado com o projeto e os conteudos das disciplinas, visto que
estes devem contextualizar a interdisciplinaridade (JANTSCH,;
BIANCHETTI, 1995).

De acordo com o projeto, as disciplinas do Curso de
Administracdo contemplam conhecimentos e contetdos que revelam
interrelagcbes com a realidade nacional, regional e internacional,
segundo uma perspectiva histérica e contextualizada de sua
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aplicabilidade no ambito das organizacbes, através da relacdo
teoria/pratica.

Refletindo-se sobre esta relacdo teoria/pratica no campo da
Administracao percebeu-se a necessidade de se partir de uma davida
para a conducgédo do processo de ensino e ndo das disciplinas, que séo
apenas 0s meios que auxiliam na compreensdo de uma duvida, sendo
uma abordagem interdisciplinar. Entdo, formulou-se uma questao
norteadora do Curso de Administracdo: “Qual é o papel social do
administrador da regido de fronteira frente aos diferentes segmentos
do seu campo de atuagdo?”.

Ao elaborar o plano de ensino, buscou-se conhecer as ementas
das outras disciplinas e analisa-las com o tema motivador, se este
realmente conseguiria responder a pergunta condutora. Deste modo, no
primeiro semestre do curso foi trabalhado o autoconhecimento com os
alunos, para obtermos respostas para a pergunta do semestre “O
administrador?”. Abordando e instigando-os a responder o porqué da
escolha dessa profissdo, entender 0 que € 0 curso, quais sdo as
habilidades e competéncias necessarias para esse profissional, ou seja,
trabalha-se o autoconhecimento e a insergdo do académico ao curso, a
profissdo que escolheu. Que no decorrer do semestre eles véo
adquirindo conhecimento sobre a matriz curricular do curso e se
autoconhecendo.

Para auxiliar a metodologia da IES, também é adotado um
elemento motivador para aglutinar as disciplinas, neste caso foi um
livro: Quem mexeu no meu queixo?. A adogdo desse livro foi atraves
das reunibes com os professores do curso. A justificativa da escolha
deu-se pelo motivo de que este livro traz uma linguagem mais simples
para facilitar a adaptacdo do académico a leituras no curso superior. E
por ter em seu enredo temas referente a receios a mudancgas, permitiria
alcancar o objetivo de autoconhecimento e interagir com as disciplinas
do primeiro semestre do curso de administracdo, fazendo com que as
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disciplinas se liguem e se associam para enriquecer o
conhecimento/aprendizado.

Pondera ser necessario abrir as disciplinas umas as outras
para enriquecé-las com o0s pontos de vista derivadas de outros
horizontes, agregando conhecimentos como alternativa para a
superacdo dos limites que a prépria ciéncia criou no entendimento
especializado de seus objetos (BIANCHI, 1999).

Vale ressaltar neste contexto quando Philippi jr. e Neto (2011)
apontam a diferenciagdo do conhecimento multidisciplinar do
conhecimento interdisciplinar, explicando o conceito da totalidade o qual
para elevar a potencialidade do estudo é necesséario criar uma
articulagdo criativa entre as disciplinas, como é o0 caso da
interdisciplinaridade, ja no caso da multidisciplinaridade implica apenas
a somatéria de disciplinas.

No final do semestre quando os académicos tiveram que
apresentar seu entendimento do enredo do livro com as disciplinas
ministradas, pode-se avaliar ndo somente os alunos, mas também os
docentes. Entretanto naquela ocasido n&o conseguia identificar com
exatiddo os principais pontos que poderiam ser melhorados, minha
Unica percepcdo foi que algumas disciplinas nao conseguiam se
encaixar no contexto. As hipéteses levantadas para identificar as
causas que levaram a isso: falta de dialogo entre os docentes do
semestre, a falta de conhecimento dos mesmos sobre a
interdisciplinaridade. Ou também pela nossa falta de maturidade sobre
0 assunto, ndo que hoje nos consideramos cem por cento no assunto,
acredito que cada experiéncia ou desafio crescemos mais
intectualmente. Mas podemos apontar alguns pontos positivos e
negativos.

Referente aos pontos positivos, podemos comecgar comigo,
guanto docente da disciplina de PPI, pois obtive as primeiras
compreensfes das leituras que fiz sobre a interdisciplinaridade, ao
elaborar o plano de ensino para aglutinar as disciplinas foi preciso



118

entender um pouco de cada disciplinar no contexto da profissdo
(administracéo) realizar o meu autoconhecimento.

Essa abordagem visa construir uma metodologia do trabalho
interdisciplinar que se apoia na analise introspectiva pelo docente de
suas praticas, descrita por Fazenda (2001) de maneira a permitir-lhe
reconhecer aspectos de seu ser (seu “eu”) que lhe sdo desconhecidos
e, a partir dai, tomar consciéncia de sua abordagem interdisciplinar, ou
seja, o saber/ser.

A percepgdo que apresento em relagdo aos alunos, € que esses
tiveram a compreensao de como todas as disciplinas podiam contribuir
na sua formagéo adequando ao contexto do livro, certo que em alguns
capitulos conseguiam identificar mais de uma disciplina em detrimento
de outra.

A identificacdo desses pontos positivos segue afirmando que a
interdisciplinaridade ndo pode ser definida apenas como juncdo das
disciplinas, se partirem desta afirmacdo estard dizendo que a
interdisciplinaridade ocorre apenas na interligagdo dos conteudos para
formar as matrizes curriculares, pois segundo Fazenda (2008), a
interdisciplinaridade €&, além disso, onde se deve partir dos aspectos
culturais do lugar onde os professores se formaram, buscando a
compreensdo do ser quanto educador, e as relacbes de experiéncias e
aspectos culturais, para a busca do conhecimento.

Portanto pode-se dizer que é de suma importancia os docentes
terem o conhecimento de si préprio, dos aspectos culturais de sua
formacéo, das experiéncias dos outros docentes e alunos, pois isso ira
proporcionar melhores resultados na aprendizagem dos alunos,
(SCHARMACH e DOMINGUES, 2008).

Quanto aos pontos negativos poderei destacar que seriam com
relacdo a interacdo das disciplinas, alguns professores tiveram
dificuldades de encaixar suas disciplinas no contexto do elemento
motivador, consequentemente o académico também deve dificuldade
de compreensdo. Observei que ndo alcangcamos a interacdo na
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totalidade das disciplinas do semestre, como é abordada na
interdisciplinaridade.

Scharmach e Domingues (2008) afirmam que é importante
analisar o perfil dos docentes, pois a formacdo dos mesmos acaba
influenciando na efetividade da préatica do ensino e aprendizagem de
maneira interdisciplinar, pois o docente que teve toda sua formacado
regrada na metodologia disciplinar, acaba constituindo barreiras
disciplinares na maneira de transmitir o conhecimento. E necessario
gue haja a quebra das fronteiras disciplinares estabelecidas muitas
vezes pelos proprios docentes, para que a interdisciplinaridade no
ensino superior seja efetivada.

No segundo semestre, novamente com a disciplina de PPI II,
onde a pergunta condutora é “Qual o papel social do administrador?” foi
trabalhado com os alunos outro livro como elemento motivador, o
monge e o0 executivo, partindo do principio de que o administrador tem
papel fundamental no meio social, e através da leitura e as discussfes
com as outras disciplinas os académicos pudessem compreender seu
papel na sociedade, que além da leitura do livro foram necessérias
outras pesquisas referente o administrador na sociedade.

A metodologia interdisciplinar deve-se levar em consideragéo o
aspecto histérico da humanidade, para que nao ocorra um processo
fragmentado de aprendizado que ocasione na fragmentagdo do
conhecimento (JANTSCH e BIANCHETTI, 1995).

2. A APLICACAO DA INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO
SUPERIOR ATRAVES ABP (APRENDIZADO BASEADO EM
PROBLEMA)

A partir do quinto semestre a pergunta condutora do curso se
concentra em pesquisar sobre “Quais sdo os diferentes segmentos do
campo de atuagdo do administrador?” foi entdo onde pensei em aplicar
uma metodologia a qual foi me apresentada no mestrado. Comecei a
utilizar a metodologia ABP (Aprendizado Baseado em Problema), que a
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partir de um caso simples pode se integrar e interagir com as outras
disciplinas ndo somente do semestre atual mais dos anteriores também,
fazendo com que o académico inicia as pesquisas para tentar
solucionar o problema. A mesma metodologia também foi utilizada no
sexto semestre onde a pergunta condutora consiste em investigar
sobre: “Qual é o papel social do administrador da regidao de fronteira
frente aos diferentes segmentos do seu campo de atuagao?”.

Neste nivel os académicos estardo mais aptos, pois de acordo
com que foi planejado no projeto pedagégico do curso através dos
niveis do projeto interdisciplinar em relagdo aos eixos de formacao do
profissional em Administracdo, onde se inicia com contetudos de
formacdo béasica, segue com conteudos de formag&o profissional,
posteriormente com conteddos de estudos quantitativos e suas
tecnologias, e conteudos de formagdo complementar. Neste periodo os
académicos se encontram no nivel de temporalidade que consiste em
estudar o presente, com o objetivo de conhecer, compreender, analisar
e sintetizar.

Assim, de acordo com o projeto pedagégico do curso, a
disciplina “Projeto de Pesquisa Interdisciplinar”’, vai encaminhando o
académico para a constru¢ao do seu “Trabalho de Curso”, que se
concretiza pelas reflexdes feitas desde o primeiro semestre, deixando
de ser apenas um trabalho de conclusdo de curso, mas um
trabalho construido de forma interdisciplinar pela contribuicdo de
todas as disciplinas da matriz curricular.

Para que um conhecimento seja conexo € necessaria uma
contextualizacdo ampla de informacbes, bem como o0s proprios
saberes, formando assim um conhecimento complexo (MORIN, 2007).
Ou seja, para a aplicacdo da interdisciplinaridade parte do
conhecimento complexo e a interagcdo dos saberes (SCHARMACH,;
DOMINGUES, 2008).

Para a aplicacdo da ABP para os académicos do quinto
semestre do curso de Administracdo segue sem duvida a abordagem
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também apontada por Lenoir (2005), onde relata que carece ter a
abertura de diferentes disciplinas ao estabelecimento de interacdes
dindmicas entre elas, devido a necessidade de conexdo das disciplinas
cientificas e do ensino, este Ultimo entendido como: a necessidade de
uma apresentacdo e de uma comunicagado do saber em uma sequéncia
organizada.

A ABP ao fazer com que as disciplinas se interagem para a
solucédo do problema tem-se a interdisciplinaridade no ensino, sendo
gue essa, como afirma Fazenda (2002), favorece o desenvolvimento de
novos saberes, pois tem a capacidade de aproximar a realidade sendo
gue o desenvolvimento dos alunos ocorre devido a busca de novas
descobertas, da invencdo, da pesquisa, da e producéo cientifica, isso
se pode chamar de um processo interdisciplinar.

2.1 AMETODOLOGIA ABP (APRENDIZADO BASEADO EM
PROBLEMA)

E relevante mencionar a procedéncia da metodologia ABP,
sendo que suas origens filosoficas encontra-se nas raizes da teoria do
conhecimento do filésofo americano John Dewey, por meio de
movimentos como a Escola Nova e 0 movimento ativista, que
ocorreram entre o Ultimo decénio do século XIX e o terceiro decénio do
século XX (PENAFORTE, 2001).

Penaforte (2001), explica que na proposta educativa de Dewey,
a qual a aprendizagem parte de situacbes ou problemas que
intencionam gerar duvidas, desequilibrios ou perturbacdes intelectuais
nos alunos. Valorizando experiéncias reais e problematizadoras, com
forte motivacdo pratica e estimulo cognitivo para solicitar escolhas e
solugdes criativas, este entdo se denomina o método “dos problemas”.

A ABP tem como base o ensino interligado com a integracéo dos
conteudos, através do ciclo de estudo das diferentes areas envolvidas
no estudo em que os “alunos aprendem a aprender e se preparam para
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resolver problemas relativos a sua futura profissao” (BERBEL, 1998.p.
152).

O professor, nesta metodologia, tem um papel fundamental, de
provocar o raciocinio do aluno, procurando gerar desequilibrios
cognitivos  (conflitos, problemas) em relacdo ao elemento do
conhecimento a fim de possibilitar interacbes ativas com o
conhecimento que levem o aluno a uma aprendizagem significativa,
essa é a visdo construtivista do conhecimento apoiada na teoria
piagetiana da equilibragdo e desequilibragdo cognitiva. Que faz com
gue o aluno adquira a habilidade de processos mentais capaz de
desenvolver conhecimentos necessarios para sua formacdo (CUNHA,
1996).

Para alcancar a aprendizagem significativa, apontada pelo autor
acima, fui a busca novamente do projeto do curso para compreender a
estrutura curricular e elaborar o caso a ser estudado para que se obter
a integragcdo das disciplinas, com a finalidade de alcancar as
competéncias e habilidades dos académicos nesta fazer do curso,
ampliando sua capacidade de analisar, interpretar, comparar, avaliar e
levantar hipoteses para a solugdo dos problemas, e assim
desenvolvendo a capacidade de assumir a responsabilidade por sua
prépria formacao.

A proposta da ABP é a integracdo de disciplinas tendo em vista
a pratica, sendo necessario analisar a estrutura curricular, para
organizar uma lista de situacdes que o aluno deverd saber/dominar,
portanto cada disciplina de estudo é transformado em um problema
para ser debatido entre o grupo de alunos (BERBEL, 1998).

2.2 APLICACAO E OBJETIVO DA METODOLOGIA ABP

Como j& mencionado foi apresentado aos alunos um caso
simples, 0s quais no inicio imaginaram que iriam resolver apenas em
uma aula. Ao lerem e refletirem sobre 0 caso, e serem indagados sobre
alguns pontos do texto, perceberam que era algo mais complexo.
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O problema deve ser apresentado ao grupo de alunos por um
professor tutor. O problema deve ser discutido no grupo, com
levantamento de hipéteses para explica-lo. A partir dai, objetivos serédo
tracados para melhor estuda-lo; pesquisas e estudos serdo propostos e
nova discussdo em grupo sera feita para sintese e aplicacdo do novo
conhecimento (SCHMIDT et al. 1993).

Portanto ao conceituar a ABP, esta pode ser compreendida
como uma estratégia ou metodologia de ensino-aprendizagem que
objetiva a obtencdo de conhecimentos no contexto de problemas
(NORMAN, 1993).

Observa-se que com a utilizacdo dessa metodologia os
académicos comegaram a perceber que dependia do conhecimento de
um todo, e de varios conhecimentos para solucionar os problemas
encontrados no caso, que através da pesquisa, tanto através de livros
guanto a de campo fazem enriquecer seu aprendizado e experiéncias.

Os profissionais da é&rea da administracdo, para serem
referencia no seu campo de atuacdo, devem ser aptas a atuarem nas
mais diversas areas, seja ela operacional, econémica, financeira e
administrativa das organizagdes, tanto no setor publico quanto privado,
gerando e interpretando informacfes e subsidiando o processo
decisério com atuacles relevantes para aperfeicoar as atuacdes das
organizagoes.

Assim sendo, nota-se que uma educacdo com base
interdisciplinar pode contribuir para que o aluno que teve seu ensino
voltado a essa pratica, consiga ser na pratica de suas fun¢cdes um
profissional interdisciplinar (ANDRADE; AMBONI, 2004).

Assim, é relevante ressaltar neste momento 0s objetivos
proposto pela ABP: (a) desenvolver o raciocinio e a capacidades do
aluno em resolver problemas, (b) aproximar os contetudos das ciéncias
bésicas e profissionais, (c) melhorar a aquisi¢édo, a reten¢do e o uso do
conhecimento, (d) estimular estratégias mais eficazes de aprendizado
desses conteudos (e) estimular o aprendizado autodirigido por parte do
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aluno e (f) estimular seu interesse pelo assunto ou contetdo abordado
(SCHMIDT, et. al 1993).

Para trabalhar com a metodologia ABP é necessario conhecer
0s elementos que a compde e também apresentar dominios sobre eles
para que haja o alcance dos objetivos de aprendizagem. Segundo
Schmidt et al. (1993) estabelecem alguns elementos necessarios
para o0 desenvolvimento da ABP: o problema, , tutor/facilitador, o
grupo, o curriculo e o estudo individual.

Primeiramente foi apresentado o caso para 0s académicos do
guinto semestre do curso de administracdo, com o problema proposto
para ser resolvido. Um problema central, mas que desencadeava
outros, na medida em que eles se questionavam com levantamentos de
hipétese para soluciona-los. Motivando-os a buscar respostas através
da pesquisa.

O problema é o elemento principal na ABP, uma vez que a
aprendizagem ¢é iniciada quando os alunos sao confrontados com ele.
Por isso deve ser: a) Simples e objetivo; b) Motivador e despertar o
interesse do académico pela discussao; c) Funcionar como ativador do
conhecimento prévio que 0s participantes possuem a respeito do tema
tratado; d) Organizar o foco da aprendizagem de conhecimentos de
diversas disciplinas, e utilizacdo posterior dos conhecimentos
(SCHMIDT et al. 1993).

A medida que se busca repostas ao problema através da
pesquisa, 0 professor norteava os alunos a organizar os temas a ser
pesquisado para apresentar na proxima reunido/aula e, posteriormente
coordenava as discussfes no grupo para que todos participassem e
realizassem as anotacfes corretamente para que alcance os objetivos
de aprendizagem.

O tutor tem um relevante papel no processo da ABP. A eficacia
dessa fungéo pode ter um grande impacto no sucesso da estratégia de
ensino e no resultado da aprendizagem dos estudantes (ANDREWS;
JONES, 1996).
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O tutor/ffacilitador tem essencial importancia no bom
desenvolvimento das atividades do grupo, sendo suas principais
atribuicdes: a) Incitar todos os alunos a participar das discussodes; b)
Coordenar a dindmica do grupo e a administracdo do tempo,
assegurando que as anotacbes sejam corretamente realizadas; c)
Evitar desvios na discussao, certificando que o grupo atinja os
objetivos de aprendizagem estabelecidos; d) Conferir a compreenséao
e avaliar o desempenho dos alunos/grupos como um todo
(ANDRADE, 2007).

Deste modo, Van Til, Van der Heijden (1998) apud Neves (2006)
analisam que a principal tarefa do facilitador é promover tanto o
processo de aprendizagem como a cooperagdo mutua entre os alunos,
ou seja, manter uma boa dinamica de grupo.

Quanto ao grupo tutorial, este é composto pelo tutor e os
académicos, que se reunem periodicamente para discutir um assunto.
Entre os alunos, um sera o coordenador e outro, o redator.

A discussdo em pequenos grupos estimula os alunos a terem
mais responsabilidades sobre a sua propria aprendizagem, por isso a
formac@o adequada do grupo tutorial € essencial para o sucesso da
ABP (MAMEDE et al., 2001).

De acordo com a sugestdo de Mamede et al., (2001) a primeira
reunido do grupo tutorial, devem ser discutidos e definidos os
problemas e os objetivos da aprendizagem, relacionados ao caso. Na
reunido seguinte, os proprios académicos, ja estardo engajados, e
serdo responsaveis pelo estudo auto direcionado.

Os curriculos que utilizam ABP devem ser estruturados nao
apenas nas disciplinas do semestre, ou disciplinas como nos curriculos
tradicionais, deve ocorrer uma reestruturacdo curricular, nos quais 0s
problemas devem estar interrelacionados e estudados
sequencialmente guiando o aprendizado por diversos aspectos
pertinentes a um tema/problema.
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Mamede et al. (2000) consideram essencial que os
conhecimentos relacionados a um determinado problema sejam
simultaneamente discutidos/repassados de forma integrada, mantendo
assim um carater interdisciplinar da aprendizagem, de modo que o
aluno se depare com o problema e trabalhe sobre ele, dando
inicio ao processo de aprendizagem.

Segundo Neves (2006), o estudo individual, direciona os alunos
a complementar as informacfes necessarias ao problema em estudo,
associadas as atividades em aula e estudos em laboratorio, etc.

3. AVALIACAO DA APLICACAO DA METODOLOGIA ABP

Avaliam-se os estudantes através do desempenho nos grupos
de estudos individualmente, identificando se foram atingidos os
objetivos de aprendizagem, da compreensdo do texto, do problema
abordado, etc. Este processo avaliativo e completado com a analise
realizado pelo professor/tutor, verificando se os objetivos inicialmente
propostos no ensino/aprendizado foram atingidos (SCHMIDT et al.
1993).

Para avaliar se o objetivo da aprendizagem foi atingido com a
utilizagdo da metodologia ABP, foi necessario realizar em algumas
etapas. Primeiramente através de relatorios de cada tema/problema
discutido em grupo, solicitado a cada equipe, 0s quais deveriam apontar
as possiveis solucdes de acordo com varios conhecimentos.

Outra estratégia de avaliagédo foi a apresentacdo de seminarios
sobre o caso/problema, onde os alunos apresentaram as solucdes
encontradas relacionando com o conhecimento adquirido por ele,
obtendo a aprendizagem de que € necesséario conhecer o todo para
resolver as partes através da interacao e interligacdo do conhecimento
de cada disciplina do curso.

Durante os procedimentos avaliativos devem-se formular
algumas estratégias tais como: a revisao técnica dos testes e demais
atividades avaliativas, a utlizagdo de mudltiplos avaliadores, a
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uniformidade na preparacdo, desempenho de avaliadores, ajustes aos
objetivos da aprendizagem. Para assegurar a validade e credibilidade
dos dados obtidos a fim de se garantir a imparcialidade e veracidade
das informacgdes/resultados adquiridos.

Ao propor a ABP como metodologia de aprendizagem
interdisciplinar, através de um problema a ser resolvido, vai ao encontro
com que afirma Freire (1987, p. 70), “Quanto mais se problematizam os
educandos, como seres no mundo e com o0 mundo, tanto mais se
sentirdo desafiados”.

Observou-se que o0s alunos se deparavam com um caso
simples, mas que demandava de varios conhecimentos para tentar
resolve-lo. Ao serem indagados pelo docente das dividas que surgiam
ao lerem o caso, percebiam que precisavam pesquisar e buscar aquele
conhecimento, e isso 0s levava a se sentirem desafiados.

A proposta a educacdo de adultos apontada por Freire é a
educacdo como pratica de liberdade, e ndo sendo um depésito de
conteldos apoiadas numa concepcdo de homens vazios, mas de
problematizagdo dos homens em suas relagdes com o mundo. Desse
modo, a educacgdo problematizadora baseia-se na relacdo dialdgica
entre educador e educando, que possibilita a ambos aprenderem
juntos, por meio de um processo emancipatorio (VENTURELLI, 1997).

4. CONSIDERACOES SOBRE A EXPERIENCIA INTERDISCIPLINAR
NO ENSINO SUPERIOR

O conhecimento néo é finito em si, mas sim algo que vai além,
com outras descobertas, um conhecimento aprimorando o outro, onde
h& integracdo do todo para explicar os meios e os fins, a juncdo dos
conhecimentos para se chegar a um pensamento ou uma resposta com
um novo olhar, ndo uma resposta concreta e certa, mas um novo
horizonte para se descobrir algo mais.

Os educadores devem comecar a ter uma reflexdo sobre sua
postura diante dessa nova visdo de ensino/aprendizagem, devido ha
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Varios contextos e principalmente do conhecimento interdisciplinar, para
educarem as gerag¢0Oes futuras para um mundo mais sustentavel. Pois,
a educacdo sempre se utilizou da fragmentacdo das disciplinas, ou
seja, priorizava o conhecimento fragmentado, entretanto é necessario
fazer com que os alunos estudem as partes e o todo em um mundo
complexo. Mas é imprescindivel desenvolver a aptiddo natural do
espirito humano para situar todas as informac¢des em um contexto.

Tornando o aluno reflexivo para encontrar o seu fundamento ou
pelo menos a sua origem, encontrar a sociedade, a evolugdo desta
sociedade, tornando-se o homem auto-organizador. O objeto
essencial de todo o ensino, é reconhecer a unidade e a complexidade
humana, reunindo e organizando conhecimentos dispersos entre
varias ciéncias. Ensinando a compreensdo, em todos o0s niveis
educativos e em todas as idades, o desenvolvimento da compreensao
com a reforma das mentalidades.

Apoiada nos processos de aprendizagem por descoberta, a
educacado problematizadora trabalha a construgdo de conhecimentos a
partir da vivéncia de experiéncias significativas. O aluno ndo é apenas o
receptor de conteddos em sua forma final, mas sim o construtor do
conhecimento, pois o0s conteddos sao oferecidos na forma de
problemas cujas relacdes devem ser descobertas e construidas pelo
aluno, que necessita reorganizar o material, adaptando-o a sua
estrutura cognitiva prévia, para descobrir relacdes, conceitos que
precisaré assimilar (MADRUGA, 1996).

Deste modo, hd a necessidade de superar uma formacgéo
pautada na metodologia disciplinar de ensino, desde as series iniciais,
contudo, para ultrapassar as barreiras da formacao, € preciso estimular
o trabalho em equipes interdisciplinares e construir um
ensino/aprendizagem compartilhado.

Acredita-se que através da continuidade dos docentes em
estar se capacitando e discutindo periodicamente sobre os desafios do
ensino/aprendizado através da metodologia interdisciplinar, com o apoio
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da instituicdo de ensino, fornecendo este momento de dialogo, esta
contribuindo para o aprimoramento do ensino nos cursos superior. Pois,
este didlogo fornece o compartilhamento de experiéncias, relatos,
discussdes pertinente para que possamos desenvolver novos meios de
aplicabilidade da interdisciplinaridade no ensino. Transformando tanto
0 docente com uma nova postura de ensino quanto o aluno para sua
formacao tanto profissional quanto pessoal.
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Capitulo VIII

INTERDISCIPLNARIDADE E EDUCAGAO FiSICA NO ENSINO
SUPERIOR: SIGNIFICANDO O ESPORTE EDUCACIONAL

Deyvid Tenner de Souza Rizzo
_Ana Paula Moreira de Sousa
Agata Cristina Marques Aranha.

INTRODUCAO

Nos dias atuais sdo emergentes as reflexbes sobre o papel do
ensino superior na vida das pessoas, destacando func¢des que vao além
da capacitacdo de alunos graduandos para novos postos de trabalho,
mas também o intuito de exercerem conscientemente a cidadania, com
senso critico as adversidades do mundo. Esses pressupostos propiciam
dizer que no ensino superior, o trabalho académico deve ser pautado
com competéncia pelos profissionais que executam, em especial pelo
professorado, de forma que priorize competéncias e habilidades de
cada aluno, respeitando suas capacidades por meio da
interdisciplinaridade.

A literatura em geral caracteriza a interdisciplinaridade como
uma busca da superagdo da fragmentacdo do conhecimento, com
sentido e finalidade de responder as necessidades da sociedade
contemporanea, um movimento capaz de organizar, dialogar e
socializar-se entre areas do conhecimento distintas. Dai o interesse de
fazer uma interface entre a interdisciplinaridade e o esporte
educacional, pois nos dias atuais, no ambito da Educacdo Fisica,
carecemos de uma reconstrucdo do esporte, ou seja, uma pratica que
lide com o coletivo ao invés de apenas individualidades, que seja plural
a singular, que de homogéneo passe a ser heterogéneo, enfim,
percebe-se que sdo caracterizacbes que podem ser conquistadas por
meio do desenvolvimento de um projeto interdisciplinar.
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Temos a necessidade de superar a ideia de que o professor é
um mero transmissor de conhecimentos, pois nesse tramite o aluno €
um sujeito inoperante, rompendo com essa ideia, tanto o professor
guanto o aluno tem possibilidades de pensar e agir sobre determinados
problemas, construindo conhecimentos plurais a partir de necessidades
individuais ou vice versa.

E nesse sentido que se constitui o presente estudo, buscando
conhecer, analisar e descrever experiéncias que um Projeto de
Pesquisa Interdisciplinar (PPI) proporciona para um grupo de
professores e alunos do Curso de Licenciatura em Educacao Fisica das
Faculdades Magsul em Ponta Pora-MS; objetiva ainda evidenciar como
essa experiéncia interdisciplinar pode corroborar para sistematizacao
do esporte educacional.

O texto esta organizado em trés partes, a primeira descreve o
conceito de interdisciplinaridade e seu surgimento com uma meta de
romper os processos de disciplinarizacdo. O segundo momento se
dedica a descrever experiéncias que a vivencia de um projeto
interdisciplinar causou entre um grupo de professores e alunos. Na
terceira e Ultima parte do estudo, a dualidade entre interdisciplinaridade
e Educacgdo Fisica manifesta-se com o intuito de significar o esporte
educacional como uma prética heterogénea.

Essa investigagdo se mostra importante para demonstrar como
a interdisciplinaridade pode articular o processo de ensino e
aprendizagem no ensino superior, significando conteldos sem
descaracterizar outros, remetendo novas reflexbes sobre o papel
docente frente a um projeto interdisciplinar. Acredita-se que essa
atitude pode integrar ciéncia e cultura, possibilitando aos docentes
trabalhar com dimensdes do conhecimento que integrem as varias
areas do saber.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de levantamento
bibliogréfico, com literaturas que abordam principalmente a tematica da
interdisciplinaridade e esporte educacional. A apreciacdo desta
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literatura foi realizada juntamente com a descricdo explicativa de
experiéncias vividas entre professores e alunos no curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica.

Com esse estudo, percebe-se que os professores mostram-se
preocupados em participar e colaborar para significacdo da
interdisciplinaridade, tendo o PPI como o lécus pratico no curso. Para
tanto, também se observa dificuldade entre alguns professores em
firmar esse dialogo continuo entre as disciplinas, mas nao por omissao
ou descrédito do projeto, mas talvez apenas por efeito de décadas de
singularizagdo do conhecimento, por isso, considera-se que todos 0s
professores do Curso de Educagdo Fisica se mostram sensiveis a
pratica interdisciplinar no contexto da formacgéo de futuros professores.

1. DA DISCIPLINARIZACAO PARA INTERDISCIPLINARIDADE

A tematica sobre a interdisciplinaridade tem sido debatida tanto
pelo enfoque epistemolégico, quanto pedagdgico, e muitas vezes
cercada por conceitos diversos. Epistemologicamente se manifesta
através de estudos acerca do conhecimento em seus aspectos de
producdo e reproducdo. Pedagogicamente, por meio de questbes de
natureza curricular e de ensino e aprendizagem também sao muito
discutidas.

Desde a década de 1960 o conceito de interdisciplinaridade vem
sendo discutido e estudado, na educacéo, particularmente, a partir dos
anos de 1980 (GALLO, 2000). Durante esse periodo sao Vvarios 0s
significados atribuidos ao conceito de interdisciplinaridade, no entanto,
conforme afirmam Araujo (2003), Fazenda (1979), Gallo (2000), Luck
(2010) e Morin (1990), de uma maneira geral, pode ser entendida como
necessidade de interligacdo entre areas do conhecimento distintas.
Pode-se dizer que a interdisciplinaridade surge com uma meta de
superar os processos de disciplinarizagdo. O entendimento sobre a
disciplina é imprescindivel para compreender o desenvolvimento do
pensamento humano, sendo uma categoria dentro de diversas areas do
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conhecimento. Por isso, para entender o valor da interdisciplinaridade, é
necessario construir a compreensdo sobre disciplina.

No ambito das ciéncias, a divisdo disciplinar precede a origem
de diferentes areas do conhecimento que cada cientista pesquisa em
sua area de interesse. No contexto escolar, essa divisao disciplinar da
origem as matérias do componente curricular, a saber: Educacao
Fisica, Geografia, Historia, Matematica, Lingua Portuguesa, Filosofia,
Biologia, entre outras.

A organizacao disciplinar foi instituida no século XIX com a
formacdo das universidades modernas; desenvolveu-se,
depois, no século XX, com o impulso dado a pesquisa
cientifica; isto significa que as disciplinas tém uma histoéria:
nascimento, institucionalizagdo, evolucdo, esgotamento,
etc; essa historia esta inscrita na da Universidade, que, por
sua vez, esta inscrita na histéria da sociedade (MORIN,
2002, p. 105).

A disciplina aparece com o intuito de limitar e organizar uma
selecdo de conhecimentos que séo construidos para os alunos, a partir
de uma ordenacdo apoiada numa organizacdo de procedimentos
didaticos e pedagdgicos para o processo de ensino e aprendizagem.
Moreno (1998) diz que a origem das disciplinas surgiu na Grécia
classica (VI a IV a.C.), para a autora, o berco da disciplinarizacao
direcionada especificamente aos interesses intelectuais dos pensadores
gregos.

Aqueles pensadores antigos determinaram dentro do
universo de tudo o que e pensavel, os campos tematicos
mais importantes sobre 0s quais valia a pena concentrar 0s
esforgos intelectuais, convertendo-os em temas de
discussdo e no centro dos seus escritos (MORENO, 1998,
p. 25).

Percebe-se que a disciplina tem sua origem a partir de
interesses intelectuais e sociais ha milhares de anos atras,
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influenciados por uma sociedade diferente da atual, talvez isso possa
motivar alguns desentendimentos quanto a definicdo do conceito de
interdisciplinaridade, pois as necessidades sao outras.

“A indefinicdo sobre interdisciplinaridade origina-se ainda dos
equivocos sobre o conceito de disciplina” (FAZENDA, 1999, p. 66).
Dessa maneira, 0 modo de pensar de forma interdisciplinar seria o
resultado de uma relacgéo interativa entre as disciplinas.

No movimento contemporéneo, a interdisciplinaridade surge com
uma perspectiva de didlogo entre as ciéncias e do conhecimento
historicamente produzido, tentando romper paradigmas e evitar a
fragmentacdo dos saberes. Deste modo, evitando uma “super
especializagao/valorizacado” das ciéncias, e com isso, ao invés de
divisdo, falamos de um intercambio.

Por isso, Morin (2005), um dos teéricos mais respeitados do
movimento interdisciplinar, afirma que somente uma realidade
complexa sobre um pensamento complexo pode avancar para uma
reforma de um pensamento geral. Aqui, 0 pensamento interdisciplinar é
produzido através de atitudes, ou seja, acbes que busquem
desconstruir conhecimentos solidificados.

[...] a reforma necessaria do pensamento é aquela que gera
um pensamento do contexto e do complexo. O pensamento
contextual busca sempre a relacdo de inseparabilidade e as
inter-retroacdes entre qualquer fenémeno e seu contexto, e
deste com o contexto planetario. O complexo requer um
pensamento que capte relagées, inter-relagdes, implicagcbes
mutuas, fendmenos multidimensionais, realidades que séo
simultaneamente solidarias e conflitivas (como a propria
democracia, que é o sistema que se nutre de antagonismos
e que, simultaneamente, os regula), que respeite a
diversidade, ao mesmo tempo, que a unidade, um
pensamento organizador que conceba a relagdo reciproca
entre todas as partes (MORIN, 2005, p. 23).

A acdo interdisciplinar possibilita-nos entender a realidade de
um todo, mao apenas 0s elementos que constituem o modo singular de
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pensar. O pensamento global é proporcionado apenas pelo modo
dialético de pensar, favorecido por maior interacdo entre as ciéncias. E
nesse sentido, o fundamento para todas as leis deve aparecer pautado
na reciprocidade e conhecimento matuo de cada area do conhecimento.
Percebe-se que o conceito interdisciplinar € abstruso, haja vista que,
Fazenda (1993) diz que o pensar interdisciplinar considera que
nenhuma forma de conhecimento é em si mesma racional,
considerando que se deixa interpenetrar por outras éareas do
conhecimento. A autora também afirma que a interdisciplinaridade
valida o conhecimento do senso comum, pois através do cotidiano
damos sentidos a nossas vidas, e essa vivencia empirica dialogada
com a cientificidade permite enriquecer e libertar o conhecimento no
mundo.

A abordagem interdisciplinar ndo pode se perder nessa
complexidade, e ndo desviar sua pratica, o sentido da intencionalidade
precisa pautar a acdo consciente dos que a praticam. Nesse sentido,
para que o inter-relacionamento ocorra entre as diversas areas do
conhecimento os envolvidos devem estar aptos para (re)pensar sua
pratica constantemente.

Nesse viés, entende-se que para pratica interdisciplinar ser
desenvolvida com sucesso, sua integracao ao curriculo dos professores
deve ser feita com o intuito de compartilhar as especificidades
disciplinares de cada area do conhecimento, a partir dai desenvolver
praticas integradoras que superem a individualizacdo de cada uma,
integrando o saber cientifico de uma forma sincronizada.

2. INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO SUPERIOR: UMA
EXPERIENCIA VIVIDA

Essa parte da pesquisa é dedicada para organizagdo e
interpretacdo de algumas experiéncias vividas entre um grupo de
professores no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica das
Faculdades Magsul na cidade de Ponta Pord-MS, destacando
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encontros e desencontros dentro da proposta interdisciplinar que o
referido curso segue.

Os professores tém como ponto de referéncia o PPI, sendo este,
um projeto que norteia constantemente o docente para uma pratica
interdisciplinar. Haja vista que, o PPl também toma forma de uma
disciplina com a finalidade de desenvolver o gosto do académico pela
leitura, escrita e pesquisa, além de ser considerada uma pratica
interdisciplinar, pois procura a intercomunicagdo entre as demais
disciplinas do curriculo, em torno de uma tematica que se traduz como
o elemento integrador.

O elemento integrador aparece como um indicador que aborda
uma tematica em comum a todas as disciplinas do curso, podendo ser
em forma de livro, filme, tese, teatro, enfim, nesta modalidade tem-se o
intuito de levantar possibilidades de dialogo entre as areas do
conhecimento da Educacao Fisica.

N&o objetiva-se construir uma discussédo epistemoldgica sobre a
Educacéo Fisica, mas considera-se que esta area do conhecimento &
permeada pelas Ciéncias da Saude, Sociais e Humanas, o que por
muitas vezes tras dificuldades para os professores conseguirem um
nivel satisfatério de comunicacdo entre os contetdos das disciplinas
mais vinculadas a cada uma dessas ciéncias.

Como exemplo, inicialmente imaginemos a dificuldade de um
professor da disciplina de Anatomia Humana interpenetrar seu
contetdo com a disciplina de Nog¢des Sécio-antropoldgicas. Percebe-se
que a primeira esté cientificamente ligada as Ciéncias da Saude, e a
segunda as Ciéncias Sociais: E agora, como fazer a acéo
interdisciplinar?

As disciplinas do curso de Educacdo Fisica sdo sustentadas
pela proposta do PPI, que visa integrar os conhecimentos oriundos de
cada area do saber. Essa proposta constitui perguntas condutoras para
cada semestre, e para ilustrar melhor o exemplo, a seguir, apresenta-se
a Proposta do PPI 2015 do 1° ao 5° Semestre:
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Abrangéncia no 1° semestre: ‘Quem sou?
(Individuo/Profissional): No 1° semestre, buscar-se-a enfatizar o estudo
do eu, enquanto individuo/profissional possuidor de consciéncia sécio-
histérica. Deve-se enfatizar o estudo do eu, enquanto profissional,
conhecendo as varias areas de atuacdo do Profissional de Educacao
Fisica. Neste semestre ocorre o reconhecimento do individuo e das
atividades vinculas a profissao.

Abrangéncia no 2° semestre: ‘Reconhecimento do meio —
Regido de Fronteira: No 2° semestre, buscar-se-4 continuar com a
discussdo do estudo do eu, ampliando-se para as questdes que
definem o individuo como profissional reconhecendo 0 meio no qual
estd inserido. Aplicar-se-a o0 conhecimento do eu individuo e
profissional na regido, considerando este individuo integrante do meio.
Neste sentido, as questdes regionais sdo o foco para o entendimento
deste meio.

Neste semestre, as discussfes devem permear o entendimento
dos fatores histéricos, sociais, econbmicos, ambientais que
contribuiram para a formacdo da nossa regido. Tal entendimento é
essencial para a formagdo de um profissional pautado na realidade
local.

Abrangéncia nos 3° e 4° semestres: ‘Contribuicdes do
Profissional de Educacao Fisica para a promoc¢ao da Inclusdo Social’: A
inclusdo social € um dos grandes desafios de nosso pais que, por
razdes historicas, acumulou enorme conjunto de desigualdades sociais
no tocante a distribuicdo da riqueza, da terra, género, raga, do acesso
aos bens materiais e culturais e da apropriacdo dos conhecimentos
cientificos e tecnologicos.

Nos 3° e 4° semestres tais questdes sdo amplamente discutidas
no meio académico. Tal conhecimento € importante para compreensao
da atuacéo deste profissional, pois desta maneira busca-se conhecer as
peculiaridades locais e de intervencao profissional.
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Cabe destacar ainda, que os académicos iniciam sua insercao
no ‘mundo da pesquisa’ a partir de discussdes sobre projetos de
pesquisas que podem ser desenvolvidos a partir dos assuntos de
abrangéncia do PPI.

Abrangéncia no 5° semestre: ‘Contribui¢des do Profissional de
Educacao Fisica para a promogao da Qualidade de Vida’: Qualidade de
vida € uma expressao que indica as condicdes de vida de um ser
humano, que envolver varias areas, como o bem fisico, mental,
psicolégico e emocional, relacionamentos sociais, como familia e
amigos e também salde, educacdo e outros parametros que afetam a
vida humana.

No 5° semestre, os académicos ampliam sua inser¢do no
‘mundo da pesquisa’ a partir de discussdes sobre projetos de pesquisas
gue podem ser desenvolvidos a partir dos conhecimentos ja adquiridos,
fazendo leitura de artigos de revistas indexadas e construindo uma
proposta de pesquisa.

A partir dos pressupostos apresentados nessa proposta do PPI
2015, os professores adquirem propriedade para realcar seu trabalho
em comunh&o com o outro, ou seja, dialogar com as disciplinas. E
nesse sentido que se retoma a questdo de como o Professor da
disciplina Anatomia Humana sincronizar seus conteddos com a
disciplina de No¢des Socio-antropoldgicas?

Ja foi evidenciado que a interdisciplinaridade € um conceito
complexo, mas também precisa ser constantemente praticado pelos
seus atores, entdo, aqui, além de descrever o processo de significacdo
interdisciplinar entre as disciplinas, também serdo apontadas
possibilidades para uma acao efetiva desta pratica.

Ambas as disciplinas citadas séo oferecidas no 2° Semestre, e
como vimos nesse ciclo, o PPI 2015 apresenta como eixo norteador
uma proposta do reconhecimento do meio, ou seja, a regido de
fronteira, discutindo também a auto descoberta dos alunos enquanto
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ser social no meio em que se insere, pautando-se na realidade local
fronteirica.

Nesse sentido, a disciplina de Anatomia Humana objetiva
oferecer possibilidades para que os alunos compreendam o
funcionamento do corpo humano em sua totalidade: sistemas e
estruturas, classificando-os, localizando-os e conhecendo sua
importancia. JA a disciplina de Nocbes Sécio-antropologicas tem o
intuito de analisar os fundamentos da sociologia e antropologia como
ciéncia.

Um contetdo que pode interligar essas disciplinas é a questédo
da evolucdo humana, que em muitos momentos da histéria da
humanidade foi cercada por teorias preconceituosas, principalmente as
hitlerianas, periodo que a histéria nos conta que médicos/militares
nazistas dissecavam pessoas ainda vivas para conhecer melhor o
funcionamento sobre o corpo, e com objetivo maior ainda de comprovar
a superioridade anatémica do povo ariano.

Para tanto, esse é apenas um exemplo que disciplinas com
bases epistemoldgicas tdo diferentes podem dialogar, sem anular suas
especificidades, pois uma colabora com o0 conhecimento médico e
dialoga com os comportamentos sociais de um povo, demonstrando
gue sentimentos de igualdade, respeito as diferencas, tolerancia,
alteridade, ou seja, saberes das Ciéncias Sociais evoluiram juntamente
com o0s conhecimentos anatomofisiolégicos do ser humano sao
debatidos dentro das Ciéncias da Saude.

Uma discussdo nesse ambito pode receber contribuicbes de
todas as outras disciplinas do curso, basta o professorado se envolver
com a proposta do PPI e ter uma boa dose de criatividade. Esse € o
caminho da interdisciplinaridade, sim, com barreiras, mas com diversos
caminhos que podem levar a uma préatica docente inclusiva.

“A inteligéncia parcelada, compartimentada, mecanicista,
disjuntiva e reducionista rompe o complexo do mundo em fragmentos
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disjuntos, fraciona os problemas, separa o que estd unido, torna
unidimensional o multidimensional” (MORIN, 2000, p.43).

“O parcelamento e a compartimentacdo dos saberes impedem
apreender o que esta tecido junto” (MORIN 2000, p.45). Talvez, o
carater disciplinar do ensino tradicional ndo seja tdo eficaz enquanto se
pensa, pois a sua fragmentacdo ndo contribui para os alunos fazerem
conexdes e pensar sobre o que estd sendo estudado para sua
formacdo profissional, seja no curso de Educacdo Fisica, Direito,
Pedagogia, Artes, Biologia, etc.

“Nosso” PPl €& necessario para o compartihamento do
conhecimento, e por meio dele, determina-se o valor das disciplinas,
ndo sao anuladas suas propriedades particulares, tornando-se
comunicativas entre si. Os saberes sdo discutidos com os alunos em
nivel tedrico e préatico, com a intencionalidade de integracdo dos
conteudos.

O valor e a aplicabilidade da Interdisciplinaridade, portanto,
podem-se verificar tanto na formacgéo geral, profissional, de
pesquisadores, como meio de superar a dicotomia ensino-
pesquisa e como forma de permitir uma educagéo
permanente FAZENDA (1992, p.49).

Por isso, a integracdo entre as disciplinas no curso de
Licenciatura em Educagéo Fisica nas Faculdades Magsul proporciona
uma comunicacdo entre mdltiplas linguagens, e desta forma,
favorecendo para a constituicAdo de comunicagcdo entre oS
conhecimentos. E nesse enredo, o esporte educacional é uma
manifestacdo sociocultural que recebe influencias positivas do processo
interdisciplinar, pois € organizado a partir de entendimentos sociais e
biologicos. Discussdo esta, que se desenvolverd na proxima parte
desse estudo.

3. INTERDISCIPLINARIDADE E EDUCACAO FISICA: A RELACAO
NECESSARIA PARA SIGNIFICACAO DO ESPORTE EDUCACIONAL
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O esporte, como um dos mais importantes fendbmenos
socioculturais desta transicdo de séculos, tem merecido da
intelectualidade e da midia internacional uma atencao
especial, que tem permitido aprofundamentos politicos,
sociais, culturais, educacionais, cientificos e antropoldgicos.
Esses estudos védo, pouco a pouco, inserindo, de forma
consolidada, fatos esportivos na contemporaneidade,
fazendo com que o esporte cada vez mais se torne uma
das prioridades das diversas sociedades do mundo atual
(TUBINO, 2010, p.18).

Pautando-se nos saberes da pratica esportiva educacional, e na
crenga da influencia da interdisciplinaridade sobre suas acdes inicia-se
essa parte do estudo, apontando que a primeira producédo significativa
sobre a interdisciplinaridade no Brasil é de Hilton Japiassu (1976),
nesse periodo, o autor ja apresentava 0s principais guestionamentos a
respeito da temética e seus conceitos, fazendo uma reflexdo sobre as
estratégias interdisciplinares, baseada em experiéncias realizadas
naquele periodo.

Nesse sentido, tentaremos apresentar as principais motivacdes
desse empreendimento, bem como as justificagbes que poderdo ser
invocadas em seu favor. Tudo isso, no contexto de uma epistemologia
das ciéncias humanas, as voltas coma suas ‘“crises” e com seus
impasses metodoldégicos. A resolugcdo dessas crises coincide pelo
menos em parte, com 0s objetivos a que se propbe o método
interdisciplinar (JAPIASSU, 1976, p.53).

Com base nesse autor, esse momento do estudo busca fazer
uma descricdo do esporte educacional e posteriormente identificar

! JAPIASSU foi um epistemologo e professor de filosofia do Instituto de Filosofia e
Ciéncias Sociais da UFRJ. Foi o primeiro pesquisador brasileiro a escrever sobre o
tema no livro “Interdisciplinaridade e a patologia do saber”, em 1976, composto de duas
partes, onde a primeira apresenta uma sintese das principais questSes que envolvem a
interdisciplinaridade e a segunda parte que anuncia 0s pressupostos fundamentais para
uma metodologia interdisciplinar.
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possiveis contribuicbes que a interdisciplinaridade proposta pelo PPI no
curso de Educacdo Fisica pode oferecer para sistematizacdo e
significagéo desse tipo de manifestagdo esportiva, compartilhando a
ideia de Japiassu (1976, p.74) que colabora dizendo que “a
interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas no interior de
um mesmo projeto de pesquisa”.

O esporte educacional busca o desenvolvimento integral dos
alunos, preparando-os ndo somente para uma pratica esportiva, mas
para a vida. E messe processo que a interdisciplinaridade aparece com
valor significante para a sistematizacdo do esporte educacional.

No curso de Educacéo Fisica sdo varias as disciplinas do campo
esportivo que visam compreender e refletir sobre esporte em geral
como conteudo da educacéo fisica escolar, vivenciando préticas e
possibilidades metodolégicas, a saber: Metodologia do Ensino do
Basquetebol, Metodologia do Ensino do Handebol, Metodologia do
Ensino do Atletismo, Metodologia do Ensino do Futebol, Metodologia do
Ensino do Voleibol, Metodologia do Ensino do Basquetebol,
Metodologia do Ensino do Handebol, Metodologia do Ensino da
Ginastica Ritmica, Metodologia do Ensino da Natacao.

Uma preocupacdo no campo da Educagcdo Fisica é a
homogeneizagdo do esporte, ou seja, vivenciar o esporte apenas com
fins em si mesmo, por isso, prega-se a ideia da heterogeneizacao
esportiva através da préatica educacional. Para isso, tais disciplinas sao
oferecidas também pautadas no PPI, e desta forma, consegue-se fazer
uma intercomunicacdo com outras disciplinas, como: Didéatica da
Educacdo Fisica, Psicologia do Ensino e Aprendizagem, Crescimento e
Desenvolvimento Humano, Histéria da Educacéo Fisica e dos Esportes.
Estas disciplinas citadas sdo apenas alguns exemplos que visdes
tecnicistas e mecanicistas que por ventura ainda restarem no esporte
contemporaneo podem ser superadas pelo viés interdisciplinar entre
disciplinas especificas de cada modalidade esportiva das Ciéncias do
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Esporte em didlogo com disciplinas mais vinculadas as Ciéncias
Humanas e Sociais.

Poderia citar todas as disciplinas do projeto pedagdégico do curso
de Educacdo Fisica, mas estas disciplinas mencionadas anteriormente
bastam para evidenciar que o dialogo entre diferentes areas (Esportiva
e Social) podem ser essenciais para uma pratica esportiva educacional.
E desta forma, os elementos pedagodgicos de uma suprem as
necessidades dos fundamentos técnicos da outra, e vice-versa.

Com essa relagéo dialdgica entre os saberes, o futuro professor
conseguira desenvolver o esporte educacional em espacos formais e
nao formais, como também de maneira desinstitucionalizada, pois sua
base de aprendizagem proporciona condicbes para o aprendizado
técnico e a importancia do significado social e cultural do esporte.
Favorecendo a aprendizagem fisico, motora e intelectual, mobilizando
também conteddos relacionados a saude, violéncia, drogas, inclusdo
social, etc..

Nos dias atuais a uma super valorizagdo dos esportes, diante
das suas vérias manifestagdes: de rendimento, de reabilitacdo, de lazer,
de espetaculo e escolar, enfim, o esporte de rendimento busca
exclusivamente os melhores resultados. O esporte de reabilitacdo é
normalmente direcionado para as pessoas deficientes ou com alguma
limitacdo fisica ocasionada por motivos adversos. O esporte de lazer
dedica-se para tem o intuito de levar milhares de pessoas aos estadios,
ginasios, etc. O esporte na escola esta intimamente relacionado aos
contetidos da Educacéao Fisica.

Compreende-se que na sociedade contemporanea sao muitos
os valores dados ao esporte, e torna-se um desafio tratd-lo na escola a
fim de integrar todos os alunos, mas esse desafio é facilmente
superado quando considerada a possibilidade interdisciplinar na sua
formacgéo, pois o esporte é entendido de uma forma ampla, e assim,
precisa-se identificar nele, acBes que possam vir a contribuir também
para a valorizacdo do ser humano enquanto ser global.



146

Garcia (2002) diz que o esporte € uma estrutura de sentido
proporcionado pela cultura que atribui determinados significados aos
diferentes movimentos humanos, numa clara inter-relacdo entre os
planos individual e social (grifo nosso).

A partir da interdisciplinaridade como intercambio do
conhecimento conseguiremos inserir valores sociais e inclusivos na
pratica esportiva, e desta forma, pensar num esporte educacional,
construindo um sistema de significagbes que valorize o0 modo de se
expressar de cada sujeito, respeitando sua particularidades.

O homem deve ser entendido como um fim e nunca como um
meio para e pelo esporte; deve estar a servico deste e nunca o
contrario. Uma teoria do esporte deve levar em consideracdo a
diversidade humana e qualquer tentativa de compreenséo deve passar
por uma reflex@o do tipo antropoldgica (GARCIA, 2002).

Por isso que o movimento em si ndo é o principal objeto da
antropologia do esporte, mas o0 movimento processado pela cultura.
Estudar a acdo motora é tdo importante quanto estudar o ser humano
gue executa essa acdo. Assim, as representacbes do praticante
passam a ser o ponto central do esporte (idem).

Percebe-se aqui, a importancia que o autor oferece a
Antropologia enquanto ciéncia para significar as representacbes dos
atores sociais gue se envolvem com quaisquer praticas esportivas.
Nesse caso, a idéia é que a crianca e 0 adolescente através do esporte
aprendam valores como: convivéncia social, obediéncia as regras,
esforco pessoal, conviver com vitérias e derrotas, independéncia,
confianca, responsabilidade, com um papel positivo e colaborando para
o perfeito funcionamento e harmonia da sociedade na qual se insere
(BRACHT, 1992).

Precisamos entender que as atitudes, normas e valores
que o individuo assume através do processo de
socializacao no esporte, estdo relacionados com sistemas
de significados e valores mais amplos, que se estendem
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para além da situagdo imediata do esporte (BRACHT,
1992, p. 183, grifo nosso).

Esses valores mais amplos que o autor cita pode ser
significados por outras ciéncias através do processo interdisciplinar.
Utilizemos como exemplo disciplinas ligadas as Ciéncias Sociais, com 0
propésito de levantar discussdes sobre a violéncia no esporte,
demonstrando causas, consequéncias e possiveis solucdes.

Deste modo, conseguimos atingir niveis de cognicéo
surpreendentes em nossos alunos, pois além de estimula-los a refletir
sobre as técnicas e taticas aprendidas para desenvolver determinado
gesto motor numa modalidade esportiva, também co-relacionamos essa
aprendizagem com aspectos sociais relevantes para que a pratica
esportiva seja manifestada de forma saudavel e amigavel.

Para ajustar o ensino superior com novas necessidades globais,
os paradigmas do mundo moderno e a formacéo cientifica dos alunos, a
LDB (BRASIL, 1996) instituiu a adequacdo dos cursos de graduacgéo
por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). As DCN
superando as singularidades nos curriculos. Essa organizagdo deve
prever: a) permeabilidade em relacdo as mudancas que ocorrem no
mundo cientifico e nos processos sociais; b) a interdisciplinaridade; c) a
formacgéo sintonizada com a realidade social; d) a perspectiva de uma
educacdo continuada ao longo da vida; e) a articulacdo teoria-pratica
presente na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Essa organizacdo apresentada em cinco topicos pode ser
entendida também da seguinte forma no curso de Educacao Fisica: No
primeiro item, busca-se acompanhar as mudangas do conhecimento em
diversas formas, vou ilustrar um exemplo acerca do esporte, um
fendbmeno que sempre emprestou prestigio para a Educacdo Fisica,
pois décadas atras (1960, 1970) era sistematizado apenas para o alto
rendimento, selecionando apenas os mais aptos. JA nos dias atuais,
pautados com a interdisciplinaridade proposta no segundo item, tenta-
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se alcancar um esporte para todos, carregando outros valores na
pratica esportiva, ndo apenas o competitivista.

Destarte, encaminhamos para o terceiro item, que possibilita
entender que essa ampliacdo ou flexibilidade da maneira de se
trabalhar o esporte no ensino superior € uma demanda necesséria para
a realidade social que vivemos na atualidade, ou seja, o sedentarismo
gue esta corroendo a humanidade, e uma prética esportiva educacional
qgque eduque para saude e qualidade de vida pode justificar sua
presenca na vida das pessoas.

As atividades esportivas s@o concebidas e intencionadas
como motivos e oportunidades para objetivos educativos
situados além do fortalecimento, da funcionalidade e
expressividade do corpo. O terreno esportivo € um espaco
por exceléncia, de formacdo, educacao e desenvolvimento
da personalidade, de fortalecimento do Eu moral,
cumprindo fungbes ao servico de uma elevada formagéo
ética dos individuos e da saude moral da sociedade
(BENTO, 2006, p.53).

Percebe-se aqui, a intencionalidade da acdo, que no quarto e
quinto item aparece indissociavel da teoria e a pratica, proporcionando
0s saberes e experiéncias necessarias aos graduandos para que
percebam que os conhecimentos acerca do esporte educacional irdo
Ihe oferecer a possibilidade de demonstrar para seus futuros alunos que
a pratica esportiva podera ser utilizada de acordo com seu livre arbitrio
ao longo de toda sua vida, para fins profissionais, de lazer,
competitivos, etc.

Se antes o esporte era uma atividade quase exclusivamente
orientada e estruturada para o alto rendimento e a competicdo
organizada para a afirmacdo dos estereétipos da juventude forte e
saudavel, da virilidade e masculinidade, nos dias atuais o esporte
precisa ser uma pratica aberta a todas as pessoas com diferentes
idades, condigéo fisica e social. O esporte expandiu-se e conquistou
novas terras, ou seja, a vocacdo original da exceléncia e do alto
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rendimento adicionou a instrumentalizacao ao servico das mais distintas
finalidades: saude, recreacdo e lazer, aptiddo, estética, reabilitacdo e
inclusdo (BENTO, 2006).

Nas escolas, a reproducédo do Esporte de Rendimento nas
atividades esportivas significava uma deturpacdo de
objetivos, pois, em vez de busca de uma formagéo
educativa, os educandos eram estimulados a obtencéo de
resultados esportivos, muitas vezes em detrimento de
preceitos educacionais. Todos os habitos, inclusive os
vicios éticos e até os ilicitos, eram reproduzidos nos meios
escolares (TUBINO, 2010, p. 66).

O professor aparece como um importante formador de opinides
acerca dos conhecimentos historicamente produzidos, e nesse caso, 0s
saberes relativos ao esporte, e € na escola, que o palco das
representacdes do esporte serd construido, criando significado ou n&o
na vida do alunado. E nesse sentido que durante a graduagio o
professor da Instituicdo de Ensino Superior (IES) tem o papel de dar
sentido a pratica interdisciplinar no curriculo do graduando, para que
consequentemente durante seu professorado no ambito escolar esteja
afinado com esse diadlogo entre os conhecimentos cientificos, e desta
forma, continuar a reproducdo de um esporte que ndo valorize apenas
alguns.

Percebe-se que os grandes desafios humanisticos e sociais tém
gue ser encarados quase sempre com carater interdisciplinar, com
equipes de professores de diversas areas do conhecimento.

A interdisciplinaridade é o processo de integracdo e
engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de
interacéo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com
a realidade, de modo a superar a fragmentac¢ao do ensino,
objetivando a formacao integral dos alunos, a fim de que
exercam a cidadania, mediante uma viséo global de mundo
e com capacidade para enfrentar os problemas complexos,
amplos e globais da realidade (LUCK, 2010, p.64).
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Esse pressuposto pode indicar a interdisciplinaridade como
articuladora do processo de ensino e aprendizagem entre esporte e
educacdo, uma dualidade que da origem ao esporte educacional.
Nesse direcionamento, os graduandos conseguem fazer o didlogo entre
a histéria do esporte em si com os valores humanisticos que podem ser
incorporados por outras disciplinas, e assim, posteriormente disseminar
uma prética global, podendo até mesmo apregoar por uma
mundializacdo da prética esportiva educacional.

Sendo que, principalmente no ambiente escolar a pratica
esportiva educional depende da articulagdo entre Educacéo Fisica e
demais disciplinas, pois ainda existe uma tendéncia muito forte de
relacionar o esporte da Educacao Fisica Escolar com o esporte de alto
rendimento.

Desde 1960 existem manifestacdes de pensadores no ambito
internacional que contestavam a pratica esportiva no contexto escolar,
contudo, o anseio por medalhas e troféus é muito mais atrativo
(TUBINO, 2010). A partir dessa fala do autor, podemos perceber que a
singularizacéo de uma area do conhecimento, nesse caso o0 esporte de
rendimento ndo satisfaz as necessidades da Educacgéo Fisica Escolar
ha tempos, e desde a década de 60 intelectuais ja defendem essa
teoria.

Foi nesse viés que varios pensadores da area de Educagéo
Fisica buscaram em cursos de poOs-graduacao de nivel mestrado e
doutorado uma relacdo mais intima com as Ciéncias Humanas e
Sociais, e desta forma, influenciados também pelo materialismo
histérico dialético trouxeram concepc¢des criticas para Educacao Fisica.
Com isso, o dialogo entre as Ciéncias proporcionou uma nova forma de
se pensar os conteldos da Educagéao Fisica, “tomando-a como matéria
escolar que trata, pedagogicamente, temas da cultura corporal, ou seja,
0S jogos, a ginastica, as lutas, as acrobacias, a mimica, o esporte e
outros” (SOARES, et al., 1992).
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A colocacdo desses elementos ndo significa que sejam
tratados separadamente. A teoria pedagégica é a
explicagdo elucidativa sobre o que se entende por
pedagdgico e didatico para dai se abordar o conhecimento
na escola. O programa especifico, por sua vez, significa
uma dada organizacéo e sistematizacdo do conhecimento
selecionado. Assim, teoria e programa se interpenetram a
todo momento (SOARES, et al., 1992 grifo nosso).

Interessante destacar que o dialogo entre os contelidos também
pode ser fragmentado mesmo dentro da mesma disciplina, pois, como
compreendemos na citagdo acima, os autores deixam claro que nao
visam uma separacao do bloco de contetudo apresentado, na verdade,
parecem nos querer mostrar que 0s conteldos se influenciam e sdo
influenciados a todo o momento durante o processo didatico
pedagogico.

Arrisca-se dizer que a interdisciplinaridade representa uma nova
consciéncia para se tratar o esporte no ambito educacional, pois
proporciona uma integracdo entre diferentes saberes, produzindo novos
conhecimentos e, nesse sentido, podendo resolver os problemas da
homogeneizacao esportiva.

Considerando que ainda existem equivocos ao confundir
gualquer trabalho em grupo com interdisciplinaridade:

[...] é sempre a ideia embrionéria — e muito ingénua — de
que a simples presenca fisica (ou virtual) de varias pessoas
em torno de uma mesma questdo criaria automaticamente
um real confronto de perspectivas, uma discussdo mais rica
(POMBO, 2003, p.25).

Uma equipe torna-se interdisciplinar quando se desprende de
suas originalidades sem perder seus principios epistemoldgicos e se
dispde a um novo discurso que ultrapasse as individualidades de cada
area do saber, e desta forma suprimi 0 mondlogo e se abre para uma
pratica discursiva.



152

Por isso que a interacdo entre as disciplinas pode ir desde a
simples troca das idéias até a integragcdo mutua dos conceitos diretivos,
da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos,
dos dados e da organizacdo da investigacdo e do ensino
correspondentes (POMBO, 2005).

Morin (2000, p.56) assevera que muitas vezes as “as disciplinas
se fecham e ndo comungam umas com as outras”’, e contra essa
postura entende-se que a interdisciplinaridade € um caminho para
didlogo entre o esporte e demais areas do conhecimento no Ensino
Superior, ndo se pretende levantar certezas que sera esta, a solucao,
mas acredita-se que essa interagdo é uma porta que vai ao encontro a
uma préatica esportiva educacional heterogénea.

O que se propde é uma intensa reciclagem do pensamento de
professores que desenvolvem um trabalho esportivo com cunho
educacional, e essa revisdo do conhecimento deve inicia-se na sua
formacé&o inicial, ou seja, na graduacdo, mas para isso, 0s professores
das IES devem se comprometer com a desconstru¢do do esporte
hegemobnico, assim como ja propbem Elenor kunz com o livro:
“Transformacgao Didatico Pedagdgica do Esporte”.

Assim, o0s aspectos que devem ser criticamente
questionados no esporte atualmente, sdo: o rendimento
(para qual rendimento?), a representacdo (institucional
[clube, escola] estadual, nacional), o esporte de tempo livre
(as influencias que vem sofrendo) e o comercio e consumo
no esporte e seus efeitos (KUNZ, 2004, pg.24).

Kunz (2004) ainda diz que ao pensarmos a concepgdo em sua
forma pratica devemos pensa-la como um ensino de libertacdo de
falsas ilusdes, de falsos interesses e desejos, criados e construidos nos
alunos a partir de conhecimentos colocados a disposi¢cao pelo contexto
sociocultural onde vivem, e cabe ao professor propiciar confrontos do
aluno com a realidade do ensino, a partir de grau de dificuldades e que
geraria uma sequéncia de acdes que passariam pela transcendéncia de
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limites, acbes essas, denominadas como experimentacao,
aprendizagem e criacdo. A experimentagcdo consiste em que os alunos
descubram pela prépria experiéncia as formas e o0s meios de
participacdo bem sucedida em atividades de movimentos e jogos. A
aprendizagem é fazer com que os alunos sejam capazes de manifestar
pela linguagem o que experimentaram e o que aprenderam numa forma
de exposicdo e a criacdo; assim, o aluno aprende a perguntar e
guestionar sobre suas aprendizagens com a finalidade de entender o
significado cultural dessa aprendizagem.

Falsas ilusbes, experimentacdo, confronto, disposicéo,
participacdo, aprendizagem; sdo palavras utilizadas pelo autor no
paragrafo acima, que podem significar com muita propriedade nosso
discurso interdisciplinar, pois é falsa ilusdo que o professor pode
significar o conhecimento apenas de forma singular. O professor,
juntamente com o0s alunos graduandos devem experimentar esse
confronto com a disciplinarizagdo, e ter disposicdo para continuar a
busca por resultados ainda mais produtivos. A participacdo de todos é
de fundamental importancia para o sucesso dessa manifestagao “inter”,
e o resultado é a aprendizagem matua.

Percebe-se grande dificuldade de alguns alunos na IES em
administrar essa convivéncia com o processo de ensino interdisciplinar,
mas, com o0 que se surpreender? Se ndés, os professores, por vezes
entramos em conflito com nossos ideais particulares para se enquadrar
na proposta dialégica, nesse sentido, como ja vimos no texto, é um
processo complexo, e esta complexidade é desmistificada com a
experimentacdo continua entre a comunicacao entre as disciplinas.

Ha tempos atrés, em conversa com um determinado grupo de
professores do curso de Educacéao Fisica da IES, percebemos que essa
abstrusidade no processo de interdisciplinaridade somente poderia ser
superada se assumissemos uma postura “inter’, na qual nos
proporcionaria momentos de dialogo, um rompimento com nossas
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verdades, e consequentemente atingir um nivel de formacdo global,
tanto para nés, os docentes, quanto para os discentes.

Foi a partir dai, que veio a “grande sacada”, no ambito da
Educacdo Fisica, lutamos por um longo periodo para uma
heterogeneizacéo do esporte no &mbito escolar, e as caracteristicas da
interdisciplinaridade podem condicionar uma reformulacdo da prética
pedagogica para o ensino de esportes na escola, permitindo que o
aluno graduando a identifique situacdes entre o estudado na faculdade
e o0 vivido na escola.

A andlise de tais preceitos se mostra de grande relevancia
guando levamos em consideragéo que Rizzo et al. (2014) salienta que o
beneficio da presenca do esporte na vida de criancas e jovens € uma
problematica que acompanha a histéria de pesquisadores dessa area
do conhecimento, pesquisas indicam que o esporte contribui para as
relacbes interpessoais, distancia da violéncia, das drogas, melhora a
saude fisica e mental, favorece para desenvolvimento da qualidade de
vida, enfim, seja no ambito cultural, biolégico ou social a lista dos
beneficios é extensa. No entanto, a analise dos impactos diretos do
esporte na vida de criancas e jovens pode colaborar efetivamente para
a desmistificacdo de valores positivos e negativos que por vezes séo
atribuidos a prética esportiva.

A éarea do conhecimento que Rizzo et.al (2014) aponta, € a
esportiva, no entanto, para analises mais fidedignas o didlogo e troca
de experiéncias com os saberes da sociologia e psicologia podem
interferir de maneira positiva, pois, analisar o comportamento e relagbes
sociais entre o0s sujeitos dentro de um determinado esporte pode
apontar formas de ver e mudar o mundo em varios aspectos da
realidade, nesse caso a esportiva.

Por isso, acredita-se que interdisciplinaridade no curso de
Educacdo Fisica se mostra eficiente ao ponto em que professores e
alunos se colocam em condicbes para vivenciar o PPI, de forma
adequada e sustentada, integrando-se e se envolvendo no processo,
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buscando interface com vérias outras disciplinas, ndo apenas aquelas
qgue os conteudos de alguma forma ja se entrelacam. Dessa maneira,
conseguimos produzir novas formas de conhecimentos em relacdo a
préatica esportiva educacional e demais contetudos.

Desta forma, para o ensino interdisciplinar n&o existem limites, e
a compreensdo de mundo é uma variavel que é correspondida aos
anseios humanos. A superacdo do modelo tradicional de ensino e da
disciplinarizagdo, sédo necessidades emergentes nos dias atuais, e 0
que fazemos no curso de Educagéo Fisica das Faculdades Magsul sdo
tentativas de quebrar paradigmas da singularizacdo do conhecimento
por meio da interdisciplinaridade.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do presente estudo, foi discutida a importancia de um
PPI como fator importante de interligagdo entre as disciplinas do curso
de Licenciatura em Educacéo Fisica das Faculdades Magsul em Ponta
Pora-MS. Considera-se ainda, que essa interlocucdo entre as areas do
conhecimento aparecem como possibilidade de significacdo do esporte
educacional, pois € uma area do saber que ndo depende apenas da
Ciéncia do Esporte, mas também de outros conhecimentos, haja vista
gue, nos dias atuais visamos o desenvolvimento global dos alunos no
ambiente da Educacdo Fisica Escolar, e 0 mais conveniente é a
interface entre areas do conhecimento.

Diante disso, a agéo interdisciplinar € vista como uma forma de
promover o didlogo entre as disciplinas, nesse caso especificamente,
no Curso de Educacéo Fisica, produzindo novos conhecimentos a partir
da comunicacdo entre as Ciéncias da Salde, Sociais e Humanas.
Numa tentativa de romper com a fragmentacdo das disciplinas,
colaborando efetivamente para a acéo interdisciplinar pressupde-se um
trabalho em conjunto, que pode ocorrer entre pesquisadores,
professores e alunos, seja no ensino superior ou no contexto escolar.
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O conceito de interdisciplinaridade foi relacionado ao esporte
educacional, pois o primeiro oferece ao segundo principios que
favorecem a um trabalho coletivo, e reconhece as limitacdes dos
campos e corpos divergentes. Ressalta-se que isso néo significa um
movimento anti-disciplina, apenas uma necessidade entre a integragao
entre os saberes, almejando um conhecimento completo e total.

Considerando oS limites de cada professor, a
interdisciplinaridade é essencial para a interlocugdo ndo apenas entre
duas ou trés disciplinas, mas acredita-se seriamente numa amplitude
muito maior desse movimento. Essa suposicdo traduz o desejo dos
professores do Curso de Educacdo Fisica, que em algum momento
podem apresentar dificuldade, mas em paralelo a essas complexidades
caminha o desejo de aproximar conhecimentos que ja foram
considerados distantes, e desta forma, percebe-se no corpo docente a
pretensdo de superar a transmissdo de conhecimentos de forma
isolada, e a preocupacdo de articular e identificar novas acdes que
direcionem a uma pratica cada vez mais dial6gica.

Acredita-se que uma acao interdisciplinar pode ajudar a
repensar todos os modelos cientificos que utilizamos como significagédo
de nossos conteudos, também a sistematizar os objetivos da Educacao
Fisica Escolar nos dias atuais. Esse estudo tinha como foco significar o
esporte educacional, mas como falamos de interdisciplinaridade, nada
impede da relacdo afetiva e complementar entre conteddos como:
ginasticas, conhecimentos sobre o corpo, lutas, jogos, etc.

Deste modo, ao mesmo tempo em que pode ser realizada uma
interligagcdo entre os saberes na escola, também podem ser realizadas
aproximacoes desses conhecimentos no ensino superior. Para tanto, O
PPl tem mostrado aos professores que a acado interdisciplinar nao
admite comodismos, ele ndo deve ser pensado isoladamente como a
salvacao de todos os problemas da disciplinarizagdo, mas sim como um
caminho para quebrar paradigmas tradicionais, tanto na pesquisa
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guanto no ensino, caminho este que é tracado pelos proprios
professores juntamente com o corpo pedagdgico-administrativo da IES.

Mais do que refletir sobre a interdisciplinaridade, seja no ambito
da pesquisa ou pedagdgico, esse estudo proporcionou entender que a
acdo interdisciplinar ndo é sinbnima do dominio de todos os
conhecimentos. Mas significa colaborar, cooperar e aprender na
construcao do processo de ensino e aprendizagem. I1sso é 0 que esse
grupo de professores do estudo tentam fazer, demonstrando para seus
alunos (futuros professores), que para ser “inter” devemos ser/estar
abertos e intencionados para (re)construcoes.

Por fim, conclui-se que interdisciplinaridade € uma nova
consciéncia da realidade, que é construida a partir das necessidades
atuais, originando um novo modo de pensar e agir sobre o mundo, e a
reciprocidade e interlocugéo entre os conhecimentos rescindem com a
singularizacdo e fragmentacao do saber. Os resultados ainda indicam a
necessidade de maior discussao e estudos sobre os efeitos de projetos
interdisciplinares no ensino superior, e suas influéncias para a
significacdo dos conteudos, dados que podem ser relevantes nao
apenas para sistematizacdo do esporte educacional, mas para a
Educacao Fisica em geral.
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Capitulo IX

A INTERDISCIPLINARIDADE COMO “FIO DE ARIADNE” NO CURSO
DE EDUCACAO FiSICA

Ana Paula Moreira de Sousa
Jodo Antonio da Silva Barbosa
Deyvid Tenner Souza Rizzo

INTRODUCAO

De acordo com Fazenda (2001, p. 23) “a investigagéo
interdisciplinar pode ser exercida por meio de metéaforas [...]” € 0 escopo
ao intitularmos esta pesquisa com a metafora “fio de Ariadne”* foi por
considerarmos a interdisciplinaridade como um elo a Educacao Fisica.
Educacdo Fisica esta considerada como um saber organizado, um
componente curricular que tem papel relevante na materializacdo da
mesma no ensino superior.

A interdisciplinaridade é concebida como “Ariadne”, pois através
dela é que acreditamos ser o caminho (sujeito fundante) mais propicio
para ser trilhado, para que as mudancas e transformacdes necessarias
ocorram na pratica pedagdgica dos docentes universitarios, em especial
do Curso de Educacao Fisica.

Logo, este estudo tem como objetivo apontar e refletir sobre a
importancia da interdisciplinaridade através de uma disciplina nomeada
Projeto de Pesquisa Interdisciplinar (PPI)> no Curso de Educag&o

!'Na mitologia grega, Ariadne é a bela princesa que ajuda o heréi Teseu a se guiar pelo
labirinto, onde ele entra para matar o Minotauro, monstro devorador de gente. Para isso,
Ariadne, amarra a ponta de um novelo na entrada do labirinto e vai desenrolando-se a
medida que ela e o her6i penetram na emaranhada construgdo. Morto o Minotauro,
ambos conseguem sair do labiritno, enrolando o fio de volta (BAGNO, 1998, p. 14).

2 Objetiva desenvolver no académico o gosto pela leitura, escrita e pesquisa, além de
ser considerada uma inter/transdisciplina, pois procura aglutinar, horizontalmente e
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Fisica, das Faculdades Magsul com algumas disciplinas que foram
trabalhadas no ano de 2014.

Propomos na verdade pensar a relacdo entre a
interdisciplinaridade e algumas disciplinas do Curso de Educacéo Fisica
por meio do PPl que possibilitam a realizacdo do seu projeto
interdisciplinar, algo que advoga por sua necessidade, dados os novos
compromissos da educac¢do superior com a sociedade e no mundo de
hoje. E preciso fazer parte, ter a sensacdo de pertencimento a um
grupo, colaboracao, cooperacédo e adocao de critérios metodoldgicos ou
visOes tedricos e politicas convergentes.

A pesquisa conta com uma revisado de literatura, aportada em
varios autores, que investigam sobre a interdisciplinaridade na
Educacdo (FAZENDA, 1979, 1994, 2001; GADOTTI, s.d.; MORIN,
2000) e também alguns referenciais teoricos da area da Educacéo
Fisica, que tentam articular a tematica com a area (FREIRE, 1992).
Além disso, podemos considerar que a mesma também se caracteriza
com dados da pratica docente vivificada pelos autores. Deste modo, os
procedimentos de analise metodolégica se aportam em referenciais
bibliogréaficos e empiricos.

Em relacdo a préatica docente, podemos citar os conteudos
trabalhados e acbes desenvolvidas nas disciplinas, tanto aquelas na
area pedagoégica quanto a outras voltadas para o aspecto ndo escolar,
ou seja, da saude (biolégico, anatbmico e fisiolégico), mas que
contribuiram com a disciplina de PPI para que o projeto interdisciplinar
proposto metodologicamente pela instituicdo pudesse ser materializado
de forma significativa.

Em termos gerais, podemos dizer que a interdisciplinaridade se
sustenta no projeto de compreender o0 mundo e a sociedade a partir da
totalidade, ou seja, “0 mundo n&o é um quebra-cabeca”.

verticalmente, as demais disciplinas do curriculo, em torno de uma tematica que
pretende-se que seja o elemento integrador.
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Dai a necessidade de estabelecer uma interacdo entre duas ou
mais disciplinas curriculares, para o entendimento de um fendmeno. Ou
seja, 0 ensino baseado na interdisciplinaridade proporciona uma
aprendizagem muito mais estruturada e rica, pois 0s conceitos séo
organizados em torno de unidades mais globais, de estruturas
conceituais e metodologicas compartilhadas por varias disciplinas
(GUIRARDELLI, s.d.).

Afirmamos que a interdisciplinaridade € importante,
principalmente na area da Educacgéo Fisica, pois ela abrange varias
areas de estudo, vai da biologia (ciéncias) a formagdo psico e
sociocultural dos individuos. Entéo ndo é interessante isolar as areas de
conhecimento (em nenhuma disciplina), pois uma estéa ligada & outra. E
preciso integra-las, interdisciplinariza-las para facilitar o aprendizado.

Conforme o que é previsto no Projeto Politico Pedagdégico (PPP)
do curso:

Nenhuma disciplina poderé ser considerada isoladamente,
pois o Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica da
Faculdade de Educacdo Ciéncias e Letras de Ponta Pora
pretende que seu curriculo seja estruturado de forma
interdisciplinar. Considerando a interdisciplinaridade néao
como um saber Unico e organizado, nem apenas como uma
reunido ou abandono de disciplinas, e sim uma nova
atitude, uma forma de ver o mundo e de se conceber o
conhecimento, que as disciplinas, isoladamente, nao
conseguem atingir, e que surge da comunicagdo entre os
saberes organizados (2009, p. 18).

Acreditamos a partir das contribuicbes supracitadas que todas
as disciplinas trabalhadas tiveram o intuito de desenvolver a formacéao
na educacéo pela e para a interdisciplinaridade. Para isso, segundo
Fazenda (2001, p. 14) é preciso conceber a mesma sob bases
especificas,

[...] apoiadas por trabalhos desenvolvidos na area,
trabalhos esses referendados em diferentes ciéncias que
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pretendem contribuir desde as finalidades particulares da
formacdo profissional até a atuacdo do professor. A
formacéo a interdisciplinaridade (enquanto enunciadora de
principios) pela interdisciplinaridade (enquanto indicadora
de préaticas de estratégias e procedimentos) e para a
interdisciplinaridade (enquanto indicadora de praticas na
intervencdo educativa) precisa ser realizada de forma
concomitante e complementar. Exige um processo de
clarificacdo conceitual que pressupfe alto grau de
amadurecimento intelectual e pratico, uma aquisicdo no
processo reflexivo que vai além do simples nivel de
abstracao [...].

Logo, para entendermos o contexto da presente investigacao, é
necessario que compreendamos sobre interdisciplinaridade e o Curso
de Educacéo Fisica desta instituicdo de ensino superior, e discutiremos
sobre isto no item infra citado.

1. A INTERDISCIPLINARIDADE COMO ATITUDE DE ENCONTRO
COM O NOVO - DESVELANDO O CURSO DE EDUCACAO FiSICA®

No PPP do Curso de Educacgao Fisica esta ratificado que “um
trabalho interdisciplinar deve partir sempre de uma ddvida que o
conduza e nao das disciplinas, uma vez que estas sdo 0s meios que
auxiliam na compreensao da duvida” (2009, p. 19).

A duvida no Curso se da por meio de uma pergunta condutora,
gue resume as pretensdes dele, que é: Educacéo Fisica na regido sul
do Mato Grosso do Sul: o que ensinar para melhorar a qualidade de
vida da populacéo??

! Ao intitularmos este item, consideramos a partir do que Fazenda (2001) aponta que é
necessario privilegiar o encontro com o novo.

% Esta foi atualizada no ano de 2015, passando a: Como o profissional de educacao
fisica pode contribuir para promogéo da inclusédo e da melhoria da qualidade de vida na
fronteira Brasil/Paraguai? com a alteracao da matriz curricular do Curso em Licenciatura
para trés anos.
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Com esta indagacdo a Educacdo Fisica passa a ter um papel
ainda mais relevante acerca dos contetdos propostos para Educacao
Basica. Deste modo,

[...] um professor de Educacao Fisica precisa de uma sélida
formacdo, que lhe dé condic¢des de diagnosticar a realidade
com a qual trabalha para saber escolher os contetdos
adequados aos seus alunos e ser capaz de planejar de
forma adequada suas aulas de forma a melhorar, através
dos movimentos corporais, a adaptagdo do homem ao seu
meio e a sua qualidade de vida (PPP, 2009, p. 19).

Para responder a esta pergunta levantada, a instituicdo e o
curso elaborou um projeto interdisciplinar, que contou com a
participacdo de todos os docentes em seu processo de elaboracao.

No documento consta que a pergunta condutora devera ser
trabalhada em etapas, em que a identidade profissional deve ser
relevada, que instigue o processo de conhecimento da area de atuagéo
e identidade social, objetivando conhecer a realidade social, a qual sera
trabalhada. Portanto, “cada semestre do curso abordara uma parte da
pergunta de acordo com o plano de ensino da disciplina Projeto de
Pesquisa Interdisciplinar” (PPP, 2009, p. 19).

A partir das consideracdes acima feitas, o objetivo principal do
projeto interdisciplinar é:

[...] oportunizar a pesquisa na comunidade local e
adjacéncias, visando a compilacdo de saberes necessarios
para atuagdo na mesma, saberes estes que vao sendo
adquiridos ao longo do curso. A forma de organizagédo do
curso com base em um projeto interdisciplinar, no qual
todos os professores tém participagdo, concretiza o dialogo,
a parceria, a comunicacéo, une, apresentando uma visdo
holistica, ndo s6 na sala de aula, mas em todo o espaco
académico (IDEM, p. 19).

Compreendemos que este projeto interdisciplinar somente se
efetivara na pratica se houver trocas entre as disciplinas existentes e o
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professor responsavel pela disciplina de PPI devera ser um orientador
do projeto que busca respostas a questdo condutora, pois deve
organizar o trabalho de pesquisa com os alunos e liderar os
professores, possibilitando que todos usem a mesma linguagem e
procurem responder a indagacao levantada.

Fazenda (1979) define também que, para a efetivacdo da
interdisciplinaridade, ela necessita de uma atitude de coordenacédo e
cooperagcdo entre as disciplinas, essa coordenacgdo corresponde por
uma axiomatica comum, ou seja, um objetivo ou ponto de vista em
comum, que seria o eixo de integracdo das disciplinas.

A interdisciplinaridade implica integracdo entre as disciplinas,
gue devem passar a compartihar e intercambiar conceitos,
terminologias, metodologias, com um claro propésito de colaborar,
participar e trabalhar de “igual para igual”.

Em um processo interdisciplinar, o0s atores envolvidos
compreendem que o conhecimento ndo “vem de cima”, e que todos,
educam-se juntos. Trabalhar interdisciplinarmente supde uma atitude
gue nos ajuda a encarar o drama da incerteza e da inseguranca.
Possibilita-nos dar um passo no processo de libertagdo do mito do porto
seguro. Sabemos o0 quanto é doloroso descobrir os limites de nosso
pensamento, mas é preciso que o facamos.

Portanto, a interdisciplinaridade visa a garantir a constru¢éo de
um conhecimento globalizado, que rompe as fronteiras das disciplinas,
e para isso € preciso integrar os conteudos ndo seria suficiente, é
necessario uma atitude, ou seja, uma postura interdisciplinar. Atitude de
busca, envolvimento, compromisso, reciprocidade diante do
conhecimento (FAZENDA, 1979).

Freire (1992) afirma que é importante integragdo os contetdos
existentes nas disciplinas do Curso de Educacédo Fisica, para haver o
conhecimento de pontos em comum e a dependéncia que corpo e
mente, acdo e compreensdo, tém entre si, ou seja, esses unitermos
citados ndo devem ser destrinchados, mas sim unificados.
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Portanto, cada disciplina deve respeitar as especificidades de
contetdos, metodologia, planos de cada uma, podendo até mesmo
utilizar de suas bases tedricas e propostas pedagogicas, mas sempre
considerando o projeto interdisciplinar.

A realizacdo de atividades interdisciplinares tem exigido dos
professores o trabalho em equipe, que inclui a cooperacao profissional,
0 desapego em relacdo a posicdes individualistas e a cultura de um
intercambio construtivo de pontos de vista e é o que temos feito para
efetivar na prética o projeto interdisciplinar do Curso de Educacéo
Fisica, das Faculdades Magsul.

Trata-se de transformar para melhor as relagfes entre a parte a
o todo e o todo em uma dialética de interdependéncia e ndo de novas
subordinacdes. Para isso, € preciso trabalhar em um regime de
cooperagdo e colaboracao reciprocas.

Portanto, a contribuicdo das disciplinas neste projeto se da por
meio da pesquisa, com seus referenciais epistemolégicos para
responder a questdo norteadora, enquanto a disciplina de PPI contribui
com a integragdo entre todas elas. Conclui-se entdo que, “as
disciplinas oferecem sua contribuicdo para a compreensdo da duvida,
ajudando a respondé-la” (PPP, 2009, p. 19-20).

Ao trabalhar com as disciplinas do curso interligadas,
procurar-se-4 proporcionar: maior participagdo dos
discentes nas questdes abordadas nas aulas, um aporte
pratico para o estudo das teorias propostas e um
conhecimento da realidade que os circunda, lembrando-se
gue a questdo central do curso ndo é ministrar conteudos,
mas a formacéo de pessoas no campo da Educagéo Fisica
(IDEM, p. 20).

Entendemos que o Curso prioriza a questdo da formacéo
humana, social, pedagdgica e politica, e que as respostas a serem
realizadas no que se refere a pergunta condutora deverdo ser
trabalhadas nas mais dispares areas de atuacdo da Educacéo Fisica,
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“apresentando-as a populacdo local através de: artigos escritos;
festivais e outros projetos de extenséo e/ou pesquisa” (PPP, 2009, p.
20).

Pensamos que a interdisciplinaridade pode ser considerada um
caminho para experimentar uma realidade global que se inscreve nas
experiéncias cotidianas da pratica docente e discente. Promover a
interdisciplinaridade € articular o saber, o conhecimento e as vivéncias
diarias junto com assuntos trabalhados em sala de aula.

Neste contexto, compreendemos que o professor torna-se uma
figura essencial para conduzir o processo, ou seja, ele abandona o
individualismo para assumir uma atitude de didlogo. Todas as
consideracgfes feitas devem partir também do objetivo principal do
curso, que é buscar a:

[...] formag&o de um profissional docente que reconheca a
Educacédo Fisica como area de producdo e aplicacdo de
conhecimentos sobre a cultura corporal de movimento, nas
suas diferentes manifestacdes, capaz de intervir na
realidade sociocultural do individuo visando educar
cidaddos autbnomos com relagdo a pratica de atividade
fisica, recreativa e esportiva, em busca de uma melhor
qualidade de vida (IDEM, p. 13-14).

Compreendemos que a formac¢do académica do curso visa um
trabalho que perpasse a concepcao interdisciplinar, isto é, neste mesmo
documento pedagdgico consta que:

As disciplinas do Curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica deverdo contemplar conhecimentos sobre um
homem que se movimenta em um mundo que se
movimenta a partir de um enfoque tedrico/pratico e reflexivo
sobre a funcdo da Educacdo Fisica na sociedade, pela
Otica interdisciplinar, com a finalidade de dar ao académico
uma visdo ampliada da sua area de atuacdo e a sua
importancia enquanto formador de cidaddos ativos e
conscientes compreendendo a necessidade da atividade
fisica como promotora de saude preventiva (IDEM, p. 17).
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Notamos que a interdisciplinaridade no Curso de Educacgéo
Fisica é compreendida como a integracao entre disciplinas, pessoas e
abordagens, que tem como intuito compreender o fendbmeno em sua
totalidade e que se efetiva por meio da acao, pois € uma “atitude que
rompe com toda e qualquer visdo fragmentada do mundo, da realidade
e de nés mesmos” (PPP, 2009, p. 18).

No entender de Gadotti (s.d., p. 03), “falar em
interdisciplinaridade significa recolocar a questdo das disciplinas, a
relacdo entre elas, a teoria, 0 método, a natureza e a finalidade das
ciéncias e da prépria educagao”, e para isso, o docente precisa ter uma
atitude de mudanca e de luta, pois trabalhard contra um sistema
tradicional/tecnicista, em busca de um conhecimento total, unificado,
portanto é preciso a reorganizagédo do saber e do ensinar.

Para que se consiga essa atitude é necessario estudo, pesquisa,
mudanca de comportamento, trabalho em equipe e, principalmente, um
projeto que oportunize a sua acdo; para a realizacdo de um projeto
interdisciplinar, existe a necessidade de um projeto inicial que seja
suficientemente claro, coerente e detalhado, a fim de que as pessoas
nele envolvidas sintam o desejo de fazer parte dele (FAZENDA, 1994).

Neste contexto, Fazenda (2001, p. 38) afirma que “o projeto
interdisciplinar ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se e
viver é desvelar-se e revelar-se por meio dos atos e das obras”. Assim,
a interdisciplinaridade é uma atitude frente aos problemas da
fragmentacdo do conhecimento, pois ndo visa garantir um ensino
adequado, e sim, uma reflexdo critica sobre o funcionamento do
mesmo.

“Ser interdisciplinar é superar a visao fragmentada ndo sé das
disciplinas, mas de n6s mesmos e da realidade que nos cerca, visdo
esta que foi condicionada pelo racionalismo técnico” (IDEM).
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Todo projeto interdisciplinar competente nasce de um l6cus
bem delimitado; portanto, é fundamental contextualizar-se
para poder conhecer. A contextualizagdo exige que se
recupere a memoéria em suas diferentes potencialidades,
resgatando assim o tempo e o espaco no qual se aprende
(IBIDEM, p. 12).

De acordo com Morin, verifica-se que: “em todos os lugares se
reconhece a necessidade da interdisciplinaridade”, chegando a concluir
que “a atitude de contextualizar e globalizar € uma qualidade
fundamental do espirito humano que o ensino parcelado atrofia” (2000,
p.13).

O ato de contextualizar exige a virtude primeira da
interdisciplinaridade, que é a coeréncia entre o falar, o
pensar e 0 agir. E o contextualizar é funcgao inicial e talvez
uma das principais atribuigdes do professor em sua sala de
aula, transformando esta caminhada, antes ardua, em um
processo feliz, prazeroso (FAZENDA, 2001, p. 41).

Salientamos que nds como docentes do Curso de Educacéo
Fisica temos trabalhado em nossa pratica pedag6gica a
contextualizacdo dos conteddos, objetivando atingir um resultado
comum, que é alcancar com éxito o projeto interdisciplinar, interligando
todas as disciplinas por meio principalmente do PPl ao conhecimento a
ser construido, de forma espiralada, ou seja, do conhecimento mais
simples para o mais complexo.

Entendemos que o curriculo interdisciplinar destina-se a
promover uma forma mais completa de pensar, aprender e utilizar o
conhecimento. Implica ver além das barreiras mentais criadas pelas
disciplinas, pois obriga-nos a enxergar os efeitos colaterais aos quais
raramente prestamos atencdo, jA& que nossas disciplinas também nos
disciplinam a olhares mais seletivos e parciais.

Salientamos que trabalhar na perspectiva interdisciplinar € uma
meta, sempre aperfeicoavel, a se alcancar. S&0 sempre possiveis
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maiores niveis desta. No entanto, € preciso estar consciente dos
obstaculos, é preciso aprender a elaborar curriculos mais equilibrados,
nos quais as disciplinas ndo sejam definitivamente esquecidas, e sim
coordenadas com propostas mais integradas, assim como tentamos
integrar o global e o local.

Deste modo, é preciso ter um curriculo mais integrado e para
isso é requerida uma politica educacional claramente decidida a
convencer a uns e outros de que todos somos imprescindiveis, que
devemos trabalhar de forma cooperativa e coordenada e o projeto
interdisciplinar do Curso de Educacgéo Fisica, das Faculdades Magsul
tem direcionado para este caminho.

Portanto, a elaboracdo de aulas interdisciplinares faz emergir
guestbes presentes nas discussdes educacionais, que versam, entre
outros temas, sobre como os educadores reconhecem e cultivam uma
maneira de pensar divergente e autbnoma.

Um curriculo integrado apoia-se claramente em uma
interdisciplinaridade do conhecimento, pois se admite como ponto inicial
que tudo esté interligado, pois € proposto que 0s processos de ensino e
aprendizagem sejam visualizados pelos alunos como foram de
construcao de significados, conhecimentos significativos em que fiquem
claras essas conexdes entre as diferentes disciplinas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao tentar findar este artigo, consideramos que 0 mesmo se torna
relevante, pois ampliara conhecimento acerca do tema, despertando
interesses e curiosidades, especialmente, por a interdisciplinaridade
apresentar poucas discussbes em relacdo ao ensino superior, em
especial no Curso de Educacédo Fisica. Além disso, isto possibilitara a
socializacdo de sentidos e significados acerca da investigacao.

Pensamos que este estudo contribuird para a formagédo dos
professores universitarios, pois, o professor que se forma conhecendo
uma atitude interdisciplinar, podera aplicd-la com seus alunos em
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gualquer local onde atue, fazendo com que se articule saberes,
conhecimentos, instituicdo, comunidade, vivéncias, experiéncias, etc,
pois, segundo Gadotti (s.d., p. 02), o objetivo da acédo interdisciplinar
“tornou-se a experimentacdo da vivéncia de uma realidade global [...]
por um trabalho coletivo e solidario [...] para a construgdo de uma
escola participativa e decisiva na formagao do sujeito social”.

Os professores devem atuar por meio de dialogos, atividades e
pesquisas e sdo estas acbes que nds, autores deste trabalho temos
feito, pois realizamos parcerias, trocas, consolidando os saberes
especificos das disciplinam que ministramos com PPIl, pois
possibilitamos a abertura de novos caminhos e uma pratica pedagoégica
solidaria e renovada.

Compreendemos que a integracdo vem sendo cada vez mais
exigida pela propria sociedade, tendo em vista que muito se questiona
sobre o ensino de determinada disciplina e o sentido deste ou daquele
contetdo. A expectativa é que, ao estabelecer relacbes entre as
disciplinas, seja possivel demonstrar essa aplicabilidade, ou seja, a
relacdo dela com o mundo.

A partir disso, concebemos que estamos formando nossos
alunos para ser reconhecidos como sujeitos capazes de analisar a
realidade e de se posicionar diante dela, sabendo discernir prés e
contra, pois somente assim poderad desenvolver 0 senso critico e a
autonomia.

Portanto, concluimos este trabalho com uma afirmagcdo de
Fazenda (2001, p. 39), “interdisciplinares [...] interdisciplinados [...]
interdisciplinando [...] temos um longo caminho pela frente [...] mas [...]
o caminho se faz ao caminhar”. Portanto, o Curso de Educacgao Fisica
das Faculdades Magsul tem caminhado para materializar seu projeto
interdisciplinar de forma proveitosa e com éxito.
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Capitulo X

A VISAO SISTEMICA E INTERDISCIPLINAR DA ATIVIDADE
CONTABIL NO CURRICULO DO ENSINO SUPERIOR

Cristina Sorrilha Irala
Aldecir da Silva Leite

INTRODUCAO

O ponto de partida para construcdo do projeto do curso de
Ciéncias Contabeis com curriculo interdisciplinar fixou-se no
pensamento de como elabora-lo? Ou seja, determinar um ponto de
partida capaz de ativar e conduzir ao caminho ideal e atingivel.

As atividades desenvolvidas em nosso curso devera apresentar
uma metodologia interdisciplinar de acordo com a proposta inserida no
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do Curso de Ciéncias Contabeis das
Faculdades Magsul que atua na regido sul do Estado de Mato Grosso
do Sul. Uma vez que as Diretrizes Curriculares Nacionais para cursos
de graduacdo citam que uma das competéncias e habilidades na
formacéo do contador € demonstrar a visdo sistémica e interdisciplinar
da atividade contabil.

Percebendo a necessidade de partir sempre de uma duvida que
conduza o processo de ensino/aprendizado e que sdo apenas 0s meios
gue auxiliam para a compreensdo dessa duvida, utilizou-se no curso
uma metodologia que partiu de uma pergunta condutora proposta como
guestado norteadora para o curso e que seria respondida no decorrer do
periodo total do curso, sendo assim, a matriz curricular foi organizada
de forma que todas as disciplinas contribuissem para responder a
pergunta condutora.

Neste texto, iremos abordar casos interdisciplinares
desenvolvidos no curso de Ciéncias Contabeis das Faculdades Magsul.
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1. INTERDISCIPLINARIDADE — DO DESCOMPASSO A HARMONIA
NO ENSINO DA CONTABILIDADE

Curso de Ciéncias Contabeis das Faculdades Magsul de Ponta
Poré visa a formacao de profissionais com competéncias e habilidades
para desempenhar adequadamente as atribui¢cdes relativas as funcbes
contdbeis, como geracdo de informacBes econdmico-financeiras e
gualitativas de forma teérica e pratica para atuar no ambito nacional e
internacional e nos diferentes tipos de organizagcbes no campo da
ciéncia contabil.

Para alcancar este objetivo tdo amplo é necessério que ele seja
dividido em obijetivos especificos menores que vao sendo construidos e
ampliados ao longo do curso, havendo a preocupacdo de construi-los
em um caminhar espiralado crescente que evolui seguindo o seguinte
trajeto: conhecer, compreender, refletir (analisar e sintetizar), fazer um
juizo de valor e aplicar em uma nova situacao, acreditando-se que para
atingir o verdadeiro conhecimento € preciso inicialmente conhecer o
assunto que se vai aprender para depois compreender;
compreendendo-se é que se torna possivel refletir sobre o tema para
ter condicdo de avalid-lo (fazendo um juizo de valor sobre a sua
importancia), para finalmente poder aplica-lo transformando/melhorando
uma nova situacao de forma consciente e segura.

A equipe pedagodgica discutindo sobre a implantagdo deste
curso a partir de uma abordagem interdisciplinar, focalizou como ponto
de partida a necessidade da construcdo da identidade individual e local
dos Contadores da fronteira Brasil/Paraguai que atuam ou irdo atuar na
profissdo, chegando a uma pergunta que parece sintetizar o
direcionamento que se pretende dar ao curso.

Como exercer as suas responsabilidades perante a sociedade
gerando informacbes para a tomada de decisdo, organizacdo de
atitudes e construcéo de valores orientados para cidadania? Como ser
profissional contdbil sem conhecer seu campo de trabalho e suas
necessidades? Por isso, pretende-se, mais especificamente, verificar
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como os profissionais contabeis podem exercer com ética e proficiéncia
as atribuicdes e prerrogativas que lhe sdo prescritas através da
legislagédo especifica, revelando dominio adequado aos diferentes
modelos organizacionais.

Beuren (1996) verificou que a Contabilidade, como ciéncia
social, ao estudar o fato norteador da mesma, o patrimbnio, rompe a
fronteira estritamente econbmica, informando a sociedade, o quanto,
bem ou mal, determinada entidade usa o0s recursos dos socios ou da
populacéo, acaba por desempenhar papel com fundamental amplitude
social.

Compreender a regido para melhorar o processo de ensino, é 0
olhar que se pretende construir no académico do curso. Ricoeur (1995)
coloca que “o ser humano é memodria e projeto, arcaismo e
expectancia, passado e futuro”. O homem depende do passado que o
determina e do futuro que orienta o seu caminho, e isso fica marcado
na sua producéo.

A forma de organizag&do do curso com base em um projeto, no
qual todos os professores tém participacdo, concretiza o dialogo, a
parceria, a comunicacdo, une, apresentando uma viséo interdisciplinar,
ndo s6 na sala de aula, mas em todo o espaco académico; promove
uma “atitude de abertura, nao preconceituosa, onde todo o
conhecimento é igualmente importante” (FAZENDA, 1996, p. 8), para
todos da equipe e ndo apenas para o aluno.

Um professor de profissdo ndo € somente alguém que
aplica conhecimentos produzidos por outros, nao €
somente um agente determinado por mecanismos sociais:
é um ator no sentido forte do termo, isto € um sujeito que
assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo
Ilhe d&, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-
fazer provenientes de sua propria atividade e a partir dos
quais ele a estrutura e a orienta (TARDIF, 2002, p. 230).
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Trabalhar por projetos permite, ao professor e ao aluno,
desenvolver o ato de criar inerente ao ser humano, uma vez que ndo
existem modelos pré-estabelecidos para que se atinjam os objetivos
profissionais, ou caminhos pré-determinados que garantam a
compreensdo. O processo profissional vai surgindo a partir das
interacbes que vao se efetivando e das duvidas que vao surgindo desta
relacdo, que impelem as novas buscas.

N&o se pode perder o foco do curso, que é a formacao do
contador, logo vivenciar um projeto interdisciplinar € uma oportunidade
de se conhecer essa forma de curriculo globalizado e, a partir dai levar
esta experiéncia ao mercado de trabalho. Trabalhar com um projeto
acaba com a dicotomia ensino/pesquisa.

Partindo-se da amplitude da profissdo contabil na sociedade
atual, e tendo em mente, as habilidades e competéncias que se precisa
construir; a equipe pedagogica do Curso de Ciéncias Contabeis da
Faculdade de Ciéncias Contabeis de Ponta Pora procurou tragar o perfil
profissional esperado. Sabendo-se que esta é uma tarefa complexa em
virtude do mercado globalizado e da velocidade das mudancas no
campo das informagbes que acontecem de forma cada vez mais
rapidas.

Acredita-se ser necessario que o discente do Curso de Ciéncias
Contabeis construa um pensamento com base nas trés modalidades
temporais (passado, presente e futuro). Primeiramente, adquirindo o
conhecimento historico relativo o campo das ciéncias contabeis, para a
formagd@o da sua consciéncia sécio-historica — dimensdo do passado.
Depois, conhecendo a dimensdo atual da profissdo que o leva a
reflexdo sobre ela — presente. Para finalmente poder pensar no futuro,
enxergando a frente, as mudancas no campo da sua profissao.

Deste pensamento pode-se depreender que para a
compreensdo das mudancas aceleradas do mundo do trabalho
necessario que se adquira a compreensdo da evolucdo social, sabendo
que desde os primdrdios da civiliza¢do a contabilidade ja havia surgido,
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desempenhando um papel imprescindivel a evolugdo humana.
Portanto, o profissional contabil devera conhecer a evolugdo da
contabilidade para compreender o seu momento e as possibilidades
futuras do seu campo de trabalho, conscientizando-se da necessidade
de que acompanhe as transformagfes que se operam na sociedade,
ousando, atuando e propondo com ética 0s avangos necessarios.

O mundo globalizado exige profissionais versateis, capacitados,
éticos, eficientes, criativos, com visdo de futuro, empreendedores. Por
esse motivo, ndo basta conhecer apenas a sua area, sendo necessario
interagir com tudo o que acontece na sociedade. Este design gréfico foi
construido para demonstrar a interligagdo da missao/objetivos/perfil nas
modalidades temporais e no caminho ciclico a ser percorrido, permeado
por um projeto interdisciplinar.

Ap0s a construcao do perfil grafico fica evidente a construgéo de
uma metodologia interdisciplinar, interligando o curso de forma
horizontal e vertical.

A metodologia interdisciplinar proposta como guia deste curso
comecou a ser implantada no momento em que a equipe se formou
para tracar as suas diretrizes, pois 0 projeto comegou a ser estruturado
guando os professores e coordenador, que tém a experiéncia no campo
das ciéncias contabeis, se reuniram com o0s docentes das outras
disciplinas afins para definirem a matriz curricular, as ementas e a
bibliografia pertinente, entdo, o pedagogo, em parceria, delineou o0s
caminhos a serem percorridos.

Considerando-se a metodologia como os caminhos a seguir
para que os objetivos sejam atingidos, a equipe pedagogica deve refletir
sobre 0 objetivo geral do curso do projeto que é desmembrado em
objetivos especificos visando a construcdo de competéncias e
habilidades, em diferentes niveis crescentes de complexidade, que se
entrelagam para formar o perfil pretendido no final do curso.

Estes niveis podem ser atingidos, dependendo de sua
especificidade, a partir da verticalidade do curso composta por
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diferentes disciplinas dispostas ao longo dos 8 (oito) semestres. As
disciplinas do Curso de Ciéncias Contabeis devem contemplar
conhecimentos sobre a ciéncia contabil a partir de um enfoque
tedrico/pratico, que permita refletir sobre a sua funcédo na sociedade,
sendo organizadas pela ética interdisciplinar, garantindo a inter-relagcéo
ente elas através da horizontalidade e da verticalidade do curso.

Para que se garanta a relacdo teoria/pratica diferentes
disciplinas poder&o organizar mini-projetos de trabalho, vinculados ao
projeto principal, planejados pelos professores responsaveis; garantindo
0 que esta previsto nesta proposta: a inser¢do do académico no
contexto profissional da contabilidade; a construgdo de um olhar mais
amplo sobre o seu campo profissional, proporcionado pela pesquisa e
pela reflexdo critica; a participagdo em projetos; e a pratica
oportunizada pelo estagio especifico na sua futura area de atuacao.

Nenhuma disciplina podera ser considerada isoladamente, pois
o Curso de Ciéncias Contdbeis pretende que seu curriculo seja
estruturado de forma interdisciplinar. Considerando a
interdisciplinaridade ndo como um saber Unico e organizado, nem
apenas como uma reunido ou abandono de disciplinas, e sim uma nova
atitude, uma forma de ver o mundo e de se conceber o conhecimento,
gue as disciplinas, isoladamente, ndo conseguem atingir, e que surge
da comunicacdo entre os saberes organizados. Considerando-se
também, as diferentes correntes que abordam o campo da
contabilidade e as bases da ciéncia contabil.

Assim, se procura uma “atitude de abertura, n&o preconceituosa,
onde todo o conhecimento é igualmente importante” (FAZENDA, 1996,
p. 8). Ao se optar pela interdisciplinaridade, se esta4 buscando solugdes
para 0s problemas atuais, através da aprendizagem como uma
conquista do sujeito, o que apenas uma abordagem disciplinar ndo
pode contemplar.

A interdisciplinaridade aqui ¢é compreendida como a
integragao/interacdo de: pessoas, abordagens, disciplinas que



179

objetivam a compreensdo de um fenbmeno na totalidade e que se
efetiva na acdo. E uma atitude que rompe com toda e qualquer visdo
fragmentada do mundo, da realidade e de n6s mesmos1. Para que se
consiga essa atitude tdo importante na faculdade e no campo de
trabalho é necessério: estudo, pesquisa, mudanca de comportamento,
trabalho em equipe e, principalmente, um projeto que oportunize a sua
acao.

Com base nesses pressupostos pensou-se: como elaborar e
colocar em préatica um curriculo interdisciplinar? Qual o ponto de partida
gue poderia conduzir a reformulacdo da estrutura curricular do curso de
Ciéncias Contdbeis para se atingir o0s objetivos propostos?
Considerando-se: a evolugdo historica da profissdo e da Ciéncia
Contabil, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de ciéncias
Contabeis; e a teoria interdisciplinar proposta por Fazenda.

Refletindo-se sobre a metodologia interdisciplinar, percebeu-se a
necessidade de se partir sempre de uma ddvida que conduza o
processo de ensino e ndo de disciplinas, que sao apenas 0s meios que
auxiliam na compreensao da duvida.

Pensou-se, no caso deste Projeto do Curso de Ciéncias
Contabeis, também partir de uma grande davida que o contemplasse
visando a efetivagéo da interdisciplinaridade.

Depois de estudos, encontros e discussdes, a equipe
pedagdgica chegou a uma grande pergunta, proposta como questao
norteadora do curso:

Qual € o papel social do contador da regido de fronteira frente as
diferentes demandas organizacionais?

Para que se responda a esta pergunta, a matriz curricular conta
com uma disciplina, ou melhor, com uma interdisciplina, denominada:
“Projeto de Pesquisa Interdisciplinar no Campo da Ciéncia Contabil”
gue funciona, a cada semestre, como aglutinadora e organizadora do

! Segundo estudos efetivados para a tese de doutoramento de Josgrilbert, 2004.
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projeto do semestre que busca a efetivacdo da interdisciplinaridade,
este projeto é semestral, mas se liga ao semestre seguinte garantindo a
verticalidade e a horizontalidade do curso.

A proposta do curso é que todas as disciplinas convirjam para
responder a pergunta acima, tendo como referencial esse projeto
comum que procura compreender a realidade profissional da regiéo,
nas dimensdes de presente, de passado e de futuro, através da
descricdo, reflexdo e analise do campo de trabalho e dos
procedimentos profissionais que sdo preponderantes na regido onde
fica situada a faculdade.

As expressdes da pergunta em negrito sdo consideradas as
palavras chaves da questdo que deverdo ser trabalhadas em diferentes
semestres do curso e que encaminham as reflexdes do tipo: como
exercer as responsabilidades contdbeis perante a sociedade gerando
informagdes para a tomada de decisdo, organizacdo de atitudes e
construcao de valores orientados para cidadania? Como ser profissional
contabil sem conhecer seu campo de trabalho e suas necessidades?
Por isso, pretende-se, mais especificamente, verificar como o0s
profissionais contabeis podem exercer com ética e proficiéncia as
atribuicbes e prerrogativas que Ihe sao prescritas através da legislacao
especifica, revelando dominio adequado aos diferentes modelos
organizacionais. Portanto, a partir da pergunta condutora, quatro
aspectos sdo considerados: a) papel social; b) contador; c) regido de
fronteira - MERCOSUL; e d) demandas organizacionais.

Para responder a questdo norteadora, a disciplina “Projeto de
Pesquisa Interdisciplinar no Campo da Ciéncia Contabil’, a cada
semestre, vai sendo planejada com base nas palavras-chaves e com a
participacdo de todos os professores do semestre, para que cada um
verifigue como poderd participar do projeto, dando-se continuidade nos
seguintes. Como nao existe pesquisa sem conhecimentos tedricos, as
diversas disciplinas vao contribuindo com a leitura de textos referentes
a tematica da pesquisa e o conteado da disciplina. Caso alguma
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disciplina ndo possa contribuir com a pergunta planejada para o
semestre, com certeza, ela se encontra descontextualizada devendo
ser proposta uma revisdo da matriz curricular, pois a todo o momento
0os académicos devem saber dizer como cada disciplina esta
contribuindo para a sua formacéao.

O professor responsavel pelo “Projeto de Pesquisa
Interdisciplinar no Campo da Ciéncia Contabil’, constante da matriz
curricular, orientard os académicos e liderara os professores de forma
com que todas as disciplinas falem a mesma linguagem e procurem
responder & mesma questédo. A partir da questdo condutora, o projeto
sera planejado e discutido por todos os professores, cada disciplina
oferecera sua contribuicdo para a compreenséo da duvida, ajudando a
respondé-la. ReuniBes de estudos quinzenais serdo obrigatérias para a
equipe visando ao cumprimento do projeto: planejando, avaliando e
replanejando - um processo ciclico e continuo.

A grande questdo também deve observar os trés niveis de
temporalidade (presente, passado e futuro) propostos para a
concretizagdo dos objetivos do curso: Como tem sido construido o
papel do contador na regidao? Como vem evoluindo a contabilidade na
regido? Sao questdes relacionadas a pergunta principal que levam a
reflexdo sobre o passado, sobre a historia, que permitem um olhar
sobre o conhecimento local acumulado. Sé através de pesquisas, é que
seréa possivel conhecer melhor a regido onde a faculdade esté inserida,
seu campo de trabalho e as influéncias recebidas na formacgédo do
contador e da populacéo local. S6 conhecendo o passado € possivel
refletir sobre o presente e o futuro.

Qual o papel do contador da regido na atualidade? Quais séo as
demandas organizacionais do momento? S&o perguntas que levam a
uma reflexdo sobre os problemas da atualidade da profissédo contabil e
gue precisam ser pesquisadas, para que o profissional possa se situar
na sociedade.
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Como é possivel mudar/melhorar/transformar essa pratica e as
empresas? E o futuro, que precisa ser planejado através de um
pensamento dialético, que reflita sobre a bagagem cultural construida,
sobre a probleméatica atual vivenciada, visando a construcdo de um
futuro mais atuante.

Assim, diferentes perguntas relacionadas a principal vao
determinando o caminhar do projeto e buscando a resposta final.

2. IMPLANTACAO DA PROPOSTA NO CURSO DE CIENCIAS
CONTABEIS

Inicialmente a partir da implantacéo do projeto PPI em 2005, os
professores solicitavam trabalhados ou leituras de artigos aos alunos
referente a pergunta condutora do semestre.

Um exemplo foi a disciplina de Contabilidade Geral |, cuja parte
da pergunta condutora a ser trabalhada foi: fronteira.

Os textos e artigos sdo solicitados aos professores das
disciplinas que sdo encaminhados aos professores de PPl e a
coordenacéo.

A responsabilidade cabia ao professor de PPI fazer a integragcéo
dos trabalhos solicitados aos alunos.

Os desafios foram enormes para implantar o Projeto desde a
resisténcia dos alunos e de alguns professores, porém a vontade de
ousar da Direcdo e com apoio da coordenagcdo fez com que os
obstaculos fossem diminuindo com o tempo.

As discussdes sobre a interdisciplinaridade foram aumentando
nas acbes que a cada semestre estdo sendo implementadas o projeto
de pesquisa interdisciplinar tendo como fio condutor a formagcéo de um
novo pensar.

Os desafios nesse periodo foi uma maior integragcdo dos
conteldos; a avaliagdo de trabalhos interdisciplinares nas disciplinas; o
tempo habil para desenvolvimento de todas as etapas; a dificuldade dos
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docentes em trabalhar em equipe, pois cada professor preocupa-se
apenas com suas disciplinas,

A implantagdo do Projeto ocorreu de forma sistemética e com
aprimoramento a cada semestre. Para um maior entendimento do
funcionamento do Projeto interdisciplinar, relataremos planejamento do
projeto do 1° semestre do ano de 2008.

A partir da Pergunta Condutora do Curso: “Qual o papel social

do contador da fronteira frente as diferentes demandas
organizacionais?”’, organizou as diferentes atividades no curso
(Quadro 01).
Quadro 01: Exemplicagdo do desmembramento da pergunta condutora do curso nos
semestres.
1° SEMESTRE 2° SEMESTRE 3° SEMESTRE 4° SEMESTRE
O Contador O papel social do | Qual o Papel Social | O Papel Social do
contador do Contador da | Contador da
fronteira ao Nivel de | Fronteira e as
Regido, Pais e Mundo. | diferentes
demandas.
OBJETIVO OBJETIVO OBJETIVO OBJETIVO
Conhecer a | Conhecer e definir o | Compreender Qual o Analisar
historia da | que é papel social | papel social do | demandas
contabilidade do contador na | contador? expandindo | organizacionais  as
como ciéncia | sociedade de Ponta | o nivel de construgdo | diferengas na
social e como base | Pora e regido, | do processo de | legislagéo contabil
para a formagdo | compreendendo a | identidade (regional, | dos dois paises, as
do futuro contador, | amplitude e 0 | pais e mundo). | vantagens e
relacionando-a significado de | Conceituar fronteria. desvantagens do
com a sua escolha | contabilidade. MERCOSUL.

profissional, sua
classificacdo como
ciéncia social.

O Papel Social do
Contador ao Longo
da  Histéria, na
Sociedade de Ponta
Pora e Regido.

5° SEMESTRE

6° SEMESTRE

7° SEMESTRE

8° SEMESTRE
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(@) que séo
demandas
organizacionais

em contabilidade

O papel social do
contador frente a
diferentes demandas
organizacionais,
focalizando a regido
de fronteira.

TRABALHO FINAL

OBJETIVO OBJETIVO OBJETIVO OBJETIVO
Conhece e | Estudar, e analisar | Concluir a pesquisa
sintetizar a| as demandas | efetivada ao longo do
amplitude de organizacionais curso visando a
ofertas do campo emergentes para apresentacao de seus
de trabalho da lanei ¢ resultados no semestre
contabilidade na | P an.eje}r 0 seu futuro seguinte com a
atualidade  indo | Profissional. . definicao da resposta a
além da matriz | Construir design | pergunta condutora do
curricular. com todas as | curso.

Compreen_der O | possibilidades de

papel social frente papel  social do

as diferentes contador da fronteira

demandas

organizacionais na
contabilidade.

Atividades do Projeto de Pesquisa Interdisciplinar/2008

1° semestre

Objetivo: Conhecer a histéria da contabilidade como ciéncia social e
como base para a formagéo do futuro contador, relacionando-a com a
sua escolha profissional, sua classificacdo como ciéncia social.
Nivel de aprendizagem: Conhecer
Desenvolvimento

No 1° semestre os alunos irdo conhecer através de uma
pesquisa bibliogréfica a histéria da contabilidade, aprofundando-a com
leituras feitas nas diversas disciplinas.

Ao se retornar a pergunta: Qual o papel social do contador da
fronteira frente as diferentes demandas organizacionais?
Percebe—se um dos termos em negrito que é a palavra-chave do
semestre e que precisa ser conhecida através da sua conceituacao,
formacéo da palavra e histéria: O que é ser contador? Qual o campo da
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profissdo de contador? Quem sou eu e por que escolhi a contabilidade?
Qual a histdria da contabilidade?

Para responder esta parte da pergunta exercendo a
interdisciplinaridade € necesséario saber como as disciplinas do 1°
semestre podem auxiliar a resposta desta pare da questao,
considerando: objetivo geral do curso e objetivos especificos que farédo
parte de sua disciplina. As competéncias que sua disciplina vai
desenvolver tendo em vista o perfil que se vai formar. Cada professor
devera explicar aos académicos:

a) Como minha disciplina vai contribuir para responder o primeiro
nivel da pergunta

b) Competéncias desenvolvidas

C) Como a minha disciplina contribui para a formacao do perfil/ Os

objetivos da disciplina.

Disciplinas do 1° semestre:

1) Lingua portuguesa: Producdo de textos técnicos e cientificos:
Nesta disciplina os alunos deverdo desenvolver a escrita e a leitura
como base para um projeto de pesquisa, lendo textos sobre a tematica
da pergunta e resumindo-os, escrever relatérios, pesquisar a origem da
palavra contabilidade e conhecer termos técnicos especificos da area.
Definir a palavra contabilidade (em diversos dicionarios e descobrindo a
origem e a formacéo da palavra)

Texto: Artigos da Revista Brasileira de Contabilidade.

2) Matematica |: A Matematica mais antiga é considerada aquela que
se desenvolveu a partir das necessidades intrinsecas do ser humano
como seus primeiros esforcos na sistematizacdo dos conceitos de
grandeza, forma e nimero. Demonstrar que ela faz parte da histéria da
contabilidade, inclusive Frei Luca Paciolo, que é considerado o pai da
contabilidade, era um matematico.

Texto: Contabilidade e a matematica-interdisciplinaridade
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3) Nocbes de Ciéncias Sociais: Objetivo principal compreender a
contabilidade como ciéncia social; Construir conceitos gerais das
Ciéncias Sociais para aplicar na vida social através da compreensao do
papel do profissional contabil frente ao desenvolvimento
socioecondmico na fronteira; Compreender as caracteristicas das
diversas fases do desenvolvimento humano e suas relacfes sociais a
partir da historia da contabilidade como Ciéncias Sociais; Discutir a
realidade social a partir do liberalismo, do Capitalismo, do
neoliberalismo e da globalizagdo; Propiciar ao académico o
conhecimento do papel social e status na vida social nas diversas
instituicdes e posteriormente leva-lo ao conhecimento do papel social
do futuro contador.

4) Contabilidade Introdutéria |: Comecar pela histéria da
contabilidade do passado aos dias atuais lendo o livro de Antbénio Lopes
de S4, para conhecer as inUmeras funcdes do contador e assim definir
0 gue é ser contador.

5) Informética aplicada a contabilidade: Utilizagdo da ferramenta
como auxiliar na pesquisa

Texto: A importancia da informética na profissdo contébil
6) Projeto de Pesquisa Interdisciplinar no Campo da Ciéncia
Contabil: Nesta disciplina os alunos comecarao compreendendo 0s
termos formadores: Projeto pesquisa, interdisciplinaridade (Metodologia
da pesquisa Interdisciplinar de I. Fazenda). Estudar o projeto de curso
(o porqué da pergunta) e as DCNs. Depois os alunos irdo pesquisar: “O
que é ser contador?” com base nas leituras feitas nas diversas
disciplinas.

O Projeto de Pesquisa Interdisciplinar envolveu todos os alunos
até o sétimo semestre. No periodo de 2005 até 2012 ndo houve
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mudancas significativas na metodologia aplicada ao projeto de pesquisa
interdisciplinar.

Em 2012 a partir da capacitacdo continuada de docentes sobre
a metodologia inter foi reestruturado da seguinte forma: Para trabalhar a
pergunta condutora do semestre sera definido um livro, musica, artigo,
partes de um texto o qual foi chamado de elemento motivador, para os
alunos lerem e responderem a pergunta condutora do semestre.

O livro, o filme, texto e até mesmo parte de um texto de um
artigo ou livro, chamamos de elemento motivador, como propulséo para
gue aluno compreenda a pregunta condutora e faca a religacdo com a
pergunta condutora do semestre.

Cada professor deve aliar a sua disciplina com o elemento
motivador e a pergunta condutora do semestre.

No primeiro semestre de 2013, a “Disciplina Projeto de Pesquisa
Interdisciplinar” (PPI) no curso de Ciéncias Contabeis foi organizada de
forma que cada semestre tenha um elemento motivador/gerador para
contemplar o desenvolvimento das disciplinas formadoras da matriz
curricular de forma interdisciplinar e conforme sugerido em cursos de
formacgéo continuada oferecidos pelas Faculdades Magsul na busca de
uma melhor qualidade de ensino em seus cursos de ensino superior.
Uma vez que todas as disciplinas e professores (as) do curso trabalham
em comum um Unico objetivo, que € alcancar a compreensdo e a
resposta para a pergunta condutora do curso. Qual o Papel Social do
Contador da Regidao de Fronteira frente as diferentes demandas
organizacionais?

No primeiro semestre, o elemento integrador escolhido € um
livro, cujo titulo é “Quem mexeu no meu queijo”. O livro foi lido pelos
académicos na disciplina de Lingua Portuguesa: e esta sendo
trabalhado em todas as a disciplinas e cada professor busca contemplar
os aspectos do livro e interagir com os conteudos de sua disciplina.
Este procura fazer com que os académicos compreendam qual € sua
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prépria identidade, conhecer e entender o que € ser contador.  Quem
€ esse profissional? Onde ele trabalha?

Disciplina de contabilidade introdutéria: Foi passado uma
parte do video que resume o livro quem mexeu nho meu queijo e fiz uma
analogia que o contador tem a capacidade de gerar informacéo para
gue possa diminuir 0 medo no investidor e gestor. Sendo que com
informacéo da contabilidade sabera a hora de agir, diferentemente do
duende HEM que se deixou dominar pelo medo por falta de
informagdo. Uma pergunta sobre o filme serd cobrada na prova
bimestral.

Lingua Portuguesa: Foi solicitado a leitura do livro quem mexeu
no meu queijo e os académicos construiram um pequeno jornal
retratando quem é o contador.

No terceiro semestre, a pergunta condutora do semestre e a
regidao de fronteira e o elemento integrador € um filme* a lista de
schindler. O filme foi exibido na prdépria disciplina de PPI e esta sendo
trabalhado em todas as disciplinas e cada professor busca contemplar e
interagir os conteddos. No filme retrata Oscar Schindler comegou com
uma fabrica de panelas, e apés isto, foi uma fabrica de armas e
muni¢cdo fazendo acordo, subornando os generais, comprando judeus
para trabalhar nas fabricas, Outro personagem principal foi o contador
judeu que fazia as contas e dizia para Oscar Schindler o quanto havia
de dinheiro no caixa. No primeiro momento Oscar Schindler pensava
somente em dinheiro e apds vendo que estava fazendo um bem fez de
tudo para comprar as pessoas para salva-las da morte”

Etica geral e profissional : Foi passado parte do filme a lista de
Schindler onde se percebe um dilema ético de um contador que infringe
a ética geral para salvar pessoas do holocausto deixando claro isso
para os alunos que a ética na profissdo contabil dard credibilidade a
nossa classe. Uma pergunta sobre o filme sera cobrada na prova
bimestral.
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Economia trabalhou com a questdo capitalista e econémica do
filme, trazendo para realidade da regido de fronteira.

Direito Empresarial Em relacdo ao fiime A LISTA DE
SCHINDLER a colaboracao da disciplina de Direito Empresarial serda a
seguinte:

Solicitar aos académicos um relatério com as seguintes
informacoes:

1. Como a disciplina de Direito Empresarial se relaciona no filme
A lista de Schindler?

2. Schindler pode ser considerado EMPRESARIO, pelo sistema
legal Brasileiro, em termos de Direito Empresarial?

3. Qual a modalidade de empresa que Schindler criou para
realizagdo do seu negdcio?

4. Fornega dentro da disciplina de Direito Empresarial uma
conceituacdo da empresa criada por Schindler?

5. Qual a relacdo da profissdo de CONTADOR com o filme
assistido pelos académicos.

6. Pesquisa de campo com o objetivo de demonstrar a
importancia do Direito Empresarial no curso de Ciéncias Contabeis,
bem como a atuagdo do profissional contabil nas diversas demandas
organizacionais. A pesquisa respondera a seguinte pergunta: " A
Fronteira. Conhecer o termo e a sua relagdo com a contabilidade".

A pesquisa sera realizada na Junta Comercial de MS em Ponta
Pora e também em escritérios de contabilidade de Ponta Pora e Pedro
Juan Caballero - PY

No quinto semestre, o elemento integrador parte da pergunta
condutora do curso que 0s norteia para encontrar especificamente a
pergunta condutora de seu trabalho de TCC, uma vez que todas as
disciplinas participam e interagem com diversos temas e possibilidades
0 académico é capaz de identificar, analisar e delimitar um tema a partir
de uma pergunta problema e que se transformara em seu trabalho de
TCC.
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Laboratério e contabilidade publica: colaborar com a
disciplina de laboratério e publica na construcdo da questdo de
pesquisa e objetivos do TCC sempre em cada aula procurando encaixar
0 conteddo com a simulacdo de uma possivel contribuicdo
metodoldgica. Sera cobrada uma questéo na prova.

Projeto de Pesquisa Interdisciplinar V: A questao condutora esta
sendo trabalha de forma a orientar os académicos a desenvolver o
projeto de pesquisa levando-se em consideracdo a ideia central da
pergunta condutora.

Os académicos desenvolveram durante as aulas etapas de um
projeto de pesquisa seguindo o modelo disponivel pela Instituicdo.
Durante as aulas ministradas houve explicagbes didaticas e
metodoldgicas de cada etapa proposta pela modelo de projeto.

A avaliacdo bimestral da disciplina seré realizada através da
entrega do pré-projeto elaborado durante o primeiro bimestre, sendo
levado em consideracdo para formacéo da nota as entregas parciais do
projeto e um pré-projeto gue juntos foram a primeira nota com peso 1.

No sétimo semestre, 0 elemento gerador parte da pergunta
condutora do curso que 0s norteia para encontrar especificamente a
pergunta condutora de seu trabalho de TCC, uma vez que todas as
disciplinas participam e interagem com diversos temas e possibilidades
0 académico é capaz de identificar, analisar e delimitar um tema a partir
de uma pergunta problema e que se transformara em seu trabalho de
TCC. As atividades elaboradas neste periodo visam, além de auxiliar
na construcdo da pergunta problema e da construcdo do primeiro
capitulo e do segundo, observar a compreensdao obtida pelos
académicos sobre a pergunta condutora do curso, uma vez que esses
ja estao prestes a deixar o curso e logo estardo atuando no municipio
na perspectiva.

Em 2014 apés uma discussdo na reunido de docentes foi
elaborado um projeto de PPl onde consta a Responsabilidades:
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AtribuicBes do professor das disciplinas em relacdo ao PPI; Atribuicbes
do professor de PPI; Atribuicdes do aluno; atribuicdes do coordenador.

O professor responsavel pelo “Projeto de pesquisa
interdisciplinar”, constante da matriz curricular, sera apenas um
aglutinador, que orientara os alunos e liderara os professores de forma
gue todas as disciplinas falem a mesma linguagem e procurem
responder a mesma questao.

CONSIDERACOES FINAIS

A cada semestre, a questdo condutora serd desmembrada e um
projeto, como este, sera planejado e discutido por todos os professores,
cada disciplina oferecera sua contribuicdo para a compreensdo da
davida, ajudando a respondé-la. Reunibes de estudos sob a
responsabilidade do coordenador de curso serdo organizadas para que
0s professores possam cumprir 0 projeto, planejando-o, avaliando-o e
replanejando-o; um processo ciclico e continuo.

Portanto, para se pensar em um trabalho interdisciplinar é
necessario que os professores do curso dialoguem constantemente,
planejem em grupo e tenham um projeto conjunto.
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